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Presentacion del Texto del Estudiante

Caracteristicas y propdsitos

El Texto del Estudiante Sumo Primero de quinto basico busca contribuir a la formacién matematica de los estudiantes a través
de secuencias didacticas bien articuladas y orientadas al enfoque de ensefianza basado en resolucién de problemas.

El texto tiene como propdsitos:

1. Promover el desarrollo de habilidades superiores.

2. Desarrollar el pensamiento matematico.

3. Promover la comprensién de conceptos y procedimientos fundamentales de la matematica escolar.

Los Textos del Plan Sumo Primero corresponden a una traduccion y adaptacion de textos japoneses de la editorial Gakko Tosho
Co, cuya propuesta fue adaptada y complementada para alinearse al curriculum nacional en la asignatura de Matematica.

Estructura del Texto

El Texto del Estudiante esta compuesto de dos tomos, uno para cada semestre del afio escolar. Cada tomo contiene capitulos
organizados en dos unidades, y cada capitulo estd compuesto por uno o0 mas temas.

El texto dispone de diferentes secciones para ayudar al docente en la gestion del proceso de ensefanza-aprendizaje.
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temas estudiados.
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Uso del Texto

En cada capitulo se plantean situaciones desafiantes mediante preguntas o imagenes, las que permiten a los estudiantes
elaborar estrategias y proponer soluciones que luego serdn compartidas por toda la clase. El docente promueve un debate
acerca de las estrategias utilizadas, en las que se pone de manifiesto el pensamiento matematico de los alumnos. Finalmente,
se recurre al Texto del Estudiante para comparar, verificar y sistematizar las ideas propuestas por los nifios. Este proceso se
puede resumir en los siguientes momentos:

- Situaciéon o problema desafiante.

- Trabajo en grupo para la busqueda de soluciones.

« Presentacion de las respuestas, discusiéon en torno a las estrategias utilizadas.

- Comparacion con lo que propone el texto, debate y verificacién para sistematizar.

- Uso del texto para realizar actividades de ejercitacion y afianzar la comprension matematica alcanzada en el debate.

Una caracteristica importante del Texto del Estudiante Sumo Primero es que esta disefiado para ser reutilizado varias
veces. En algunas actividades del texto, se invita a los estudiantes a dirigirse a una pagina del Cuaderno de Actividades
para responder. Es importante que el docente enfatice y reitere que el Texto del Estudiante no se debe rayar, para que
pueda ser utilizado por otro estudiante el siguiente afio.

Recursos asociados

Ademas del Texto del Estudiante, cada alumno dispone de un Cuaderno de Actividades que le permite ejercitar lo aprendido
en distintos momentos del estudio de un capitulo. También dispone de un talonario con Tickets de Salida, que son preguntas
breves para responder al finalizar cada clase. Estas respuestas constituyen evidencias de los aprendizajes logrados y pueden
ayudar a los docentes a tomar decisiones sobre el proceso de ensefianza.

El docente cuenta con la Guia Didactica que incluye planes detallados de clase y otros recursos para apoyar su gestion. Para
el uso efectivo de las actividades propuestas en el texto se aconseja revisar detalladamente la gestidn propuesta en esta gufa.
Finalmente, el docente cuenta con un Cuadernillo de Evaluaciones, que permite evaluar aprendizajes al inicio, durante y al final
de cada semestre.

Yo soy el monito del monte,
acompafio a los estudiantes
en su esfuerzo por elaborar
estrategias y destaco las ideas
matemdticas importantes.

4 )

La Guia Didactica del Docente, el Texto del Estudiante, el Cuaderno de
Actividades y el Talonario de Tickets de Salida estan organizados en dos
tomos: el tomo 1 asociado al primer semestre y el tomo 2, al sequndo
semestre. Aunque los recursos se planificaron para distribuir los temas \/
de forma semestral, es indispensable terminar la revisiéon de un tomo
para comenzar el siguiente. Por |o tanto, si al terminar un semestre, @
usted aun no ha podido terminar el tomo 1, le recomendamos terminar
su revision, antes de continuar con el siguiente tomo.

Presentaciéon e



Fundamentacion Didactica

Esta Guia Didactica del Docente (GDD) ha sido elaborada
a partir del modelo de gestién de clases basado en el en-
foque de resolucion de problemas. Su propoésito es brindar
orientaciones al docente respecto del uso del Texto del Es-
tudiante (TE) y Cuaderno de Actividades (CA) Sumo Primero
de quinto basico, especificamente en aspectos relativos a
la organizacion de la ensefianza, gestiéon de aula, uso de los
tiempos, seleccién de objetivos de aprendizaje (OA), con-
sideraciones didacticas-matematicas, uso de materiales y
evaluacion.

La organizacion de los capitulos y sus respectivas clases
fueron construidas considerando procesos de estudio ar-
ticulados y secuenciados, por esto, se recomienda estudiar
los capitulos en el orden propuesto.

Cada capitulo del TE posee una descripcion para la gestion
docente en la GDD, que incluye una vision general, los OA
asociados, el tiempo de dedicacién en horas pedagdgicas,
los aprendizajes previos requeridos y las actitudes que se
promoveran con mayor énfasis a lo largo del proceso.

Ademas, para cada pagina del TE hay una gestién sugerida
en la GDD, que incluye los recursos que se deberdn usar, el
tiempo aproximado, el propdsito especifico de las activi-
dades propuestas y las habilidades que se abordaran con
mayor predominancia. La GDD presenta orientaciones y
sugerencias para que el docente gestione las actividades
flexiblemente, adaptdndolas a sus necesidades, pero res-
guardando las condiciones didacticas y la secuencia
planteada.

La ensefanza con enfoque en la resolucién de problemas
implica considerar situaciones abiertas que resulten nue-
vas y desafiantes, pero accesibles para los estudiantes, de
tal manera que las estrategias de resolucion sean construi-
das por ellos mismos.

Este enfoque requiere que los docentes conozcan y com-
prendan el estado actual del pensamiento matematico
de sus estudiantes, para asi ayudarlos a avanzar a un
siguiente nivel de desempefo. Para eso, en la gestion de
clases de la GDD se sugieren una serie de preguntas que
ayuden a los profesores a indagar y utilizar pensamiento
de los estudiantes para generar nuevos aprendizajes.

Para que el aprendizaje a través de esta propuesta sea efec-
tivo, es importante que el docente promueva discusiones
en la que sus estudiantes realicen preguntas, hagan obser-
vaciones, propongan explicaciones, argumenten sus ideas,
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construyan ejemplos y contraejemplos, entre otras acciones.
De este modo, los estudiantes podran reconstruir, conectar
y dar sentido a los conocimientos que van adquiriendo. La
gestion de clases de la GDD presenta orientaciones para
generary conducir este tipo de discusiones.

En general, una clase basada en la resolucion de problemas
sigue la siguiente estructura:

1. Presentacion. Presentacion y comprension individual
del problema. Puede generar una breve discusion con
los compaferos para aclarar algunos puntos, pero es
importante que cada estudiante intente comprender
por si mismo en qué consiste el problema y proponer
sus ideas.

2. Exploracién. Los estudiantes abordan el problema y
elaboran una solucién personal o colectiva. La labor
docente en ese momento consiste en monitorear el
trabajo de los estudiantes, haciendo preguntas induc-
tivas y/o comentarios aclarativos, y brindando orienta-
ciones mas especificas a los estudiantes que presenten
dificultades en el proceso. El docente también anima a
aquellos estudiantes que terminan mas rdpidamente a
encontrar explicaciones o soluciones alternativas.

3. Exposicion. El docente selecciona estudiantes que
han resuelto el problema de maneras diferentes, y los
motiva a explicar su solucion al resto de la clase. Tras
escuchar las explicaciones, los estudiantes comparten
sus opiniones acerca de las ventajas y desventajas
de una estrategia en relacion con otra, comparan las
maneras de abordar el problema e identifican simili-
tudes y diferencias.

4. Conclusion. El profesor, a partir de las propias ideas de
los estudiantes, presenta un resumen con los puntos
clave surgidos en la actividad, consolidando las ideas
mas importantes y formalizando lo aprendido. En este
tiempo también pueden realizarse actividades de ex-
tensién o conexién, mostrando como se puede apli-
car la estrategia 6ptima en la resolucion de problemas
similares.

Le recomendamos seguir esta estructura de clase especial-
mente en aquellas en las que se desea enfatizar el enfoque
de ensefianza basada en la resolucién de problemas, como
las que suelen presentarse al inicio de cada capitulo o tema
enelTE.
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Objetivos de Aprendizaje Matematica 5° basico

Los estudiantes seran capaces de:

Numeros y operatoria

Representary describir nimeros naturales de

hasta mas de 6 digitos y menores que 1 000

millones:

- identificando el valor posicional de los di-
gitos

- componiendoy descomponiendo nime-
ros naturales en forma estandar y expan-
dida aproximando cantidades

- comparandoy ordenando nimeros natu-
rales en este dmbito numérico

- dando ejemplos de estos nimeros natu-
rales en contextos reales

. Aplicar estrategias de célculo mental para la

multiplicacion:

- anexar ceros cuando se multiplica por un
multiplo de 10

- doblary dividir por 2 en forma repetida

- usando las propiedades conmutativa,
asociativa y distributiva

. Demostrar que comprenden la multiplica-

cién de numeros naturales de dos digitos

por nimeros naturales de dos digitos:

.+ estimando productos

- aplicando estrategias de cédlculo mental

- resolviendo problemas rutinarios y no ru-
tinarios, aplicando el algoritmo

. Demostrar que comprenden la divisién con

dividendos de tres digitos y divisores de un

digito:

. interpretando el resto

- resolviendo problemas rutinarios y no ru-
tinarios que impliquen divisiones

. Realizar célculos que involucren las cuatro

operaciones, aplicando las reglas relativas a
paréntesis y la prevalencia de la multiplica-
cion 'y la division por sobre la adicién y la sus-
traccion cuando corresponda:

- usando la propiedad distributiva de la

multiplicacion respecto de la suma

- aplicando el algoritmo de la multiplicacion
«  Resolviendo problemas rutinarios

. Resolver problemas rutinarios y no rutina-

rios que involucren las cuatro operaciones y

combinaciones de ellas:

-+ que incluyan situaciones con dinero

- usando la calculadora y el computador en
ambitos numéricos superiores al 10000

. Demostrar que comprenden las fracciones

propias:

+ representandolas de manera concreta,
pictorica y simbdlica

- creando grupos de fracciones equivalen-
tes —simplificando y amplificando- de

manera concreta, pictérica y simbdlica, de
forma manual y/o con software educativo
comparando fracciones propias con igual
y distinto denominador de manera con-
creta, pictdrica y simbdlica

8. Demostrar que comprenden las fracciones
impropias de uso comun de denominadores
2,3,4,5,6,8 10, 12 y los nimeros mixtos
asociados:

- usando material concreto y pictérico para
representarlas, de manera manual y/o
con software educativo

- identificando y determinando equivalen-
cias entre fracciones impropias y nimeros
mixtos

- representando estas fracciones y estos
numeros mixtos en la recta numérica

9. Resolver adiciones y sustracciones con frac-
ciones propias con denominadores menores
oigualesa 12:

- de manera pictdrica y simbdlica
- amplificando o simplificando

Determinar el decimal que corresponde a

fracciones con denominador 2,4, 5y 10.

. Comparary ordenar decimales hasta la milé-
sima.

. Resolver adiciones y sustracciones de deci-
males, empleando el valor posicional hasta la
milésima.

. Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,

aplicando adiciones y sustracciones de frac-

ciones propias o decimales hasta la milésima.

Patrones y algebra

14. Descubrir alguna regla que explique una suce-
sion dada y que permita hacer predicciones.
Resolver problemas, usando ecuaciones e
inecuaciones de un paso, que involucren
adiciones y sustracciones, en forma pictérica
y simbdlica.

Geometria

16. Identificary dibujar puntos en el primer cua-
drante del plano cartesiano, dadas sus coor-
denadas en nuimeros naturales.

. Describir y dar ejemplos de aristas y caras de
figuras 3Dy lados de figuras 2D:

- que son paralelos
. que seintersectan
-+ que son perpendiculares

15.

. Demostrar que comprenden el concepto
de congruencia, usando la traslacion, la re-
flexion y la rotacién en cuadriculas y median-
te software geométrico.

19.

20.

21.

22.

Medir longitudes con unidades estandariza-
das (m, cm, mm) en el contexto de la resolu-
cién de problemas.

Realizar transformaciones entre unidades de
medidas de longitud: kmam, macm,cm a
mm y viceversa, de manera manual y/o usan-
do software educativo.

Disefar y construir diferentes rectangulos,
dados el perimetro, el drea o0 ambos, y sacar
conclusiones.

Calcular dreas de triangulos, de paralelogra-
mos y de trapecios, y estimar areas de figuras
irregulares, aplicando las siguientes estrate-
gias:

- conteo de cuadrfculas

- comparaciéon con el drea de un rectangulo
- completar figuras por traslacion

Datos y probabilidades

23.

24.

25.

26.

27.

Calcular el promedio de datos e interpretarlo
en su contexto.

Describir la posibilidad de ocurrencia de un
evento por sobre la base de un experimento
aleatorio, empleando los términos seguro —
posible - poco posible — imposible.
Comparar probabilidades de distintos even-
tos sin calcularlas.

Leer, interpretar y completar tablas, graficos
de barra simple y graficos de linea y comuni-
car sus conclusiones.

Utilizar diagramas de tallo y hojas para repre-
sentar datos provenientes de muestras alea-
torias.

Objetivos de aprendizaje e



Planificacion Anual

Unidad Eje Capitulo J::;:%Zj:g?;g:s)

Nudmeros y operaciones NUmeros grandes 12

NUmeros y operaciones Multiplicacion 9

] NUmeros y operaciones Division 1 13
Numeros y operaciones Fracciones 13

Numeros y operaciones NUmeros decimales 14

Medicién Medicién de longitud 8

Datos y probabilidades Datos 12

b Geometria Paralelismggyu;:r)ae;g%nji3c;|aridad en 1
Datos y probabilidades Probabilidades 8
,\[l)grtgesri)ioobzebrial Sgggss’ Aventura Matematica 2

Segundo Semestre

Unidad Eje Capitulo (J::;: %Zj:g?;g:s)

NUmeros y operaciones Division 2 1

NUmeros y operaciones Operatoria combinada 9

3 Patrones y dlgebra Patrones 6

Datos y probabilidades Promedio 10

Geometrfa Congruencia 12

Patrones y algebra Ecuaciones e inecuaciones 10

NUmeros y operaciones Suma y resta de fracciones 5

4 Medicién Area 25
Numeros y operaciones,

Geometrfa, Medicion, Datos y Aventura Matematica 2

probabilidades




Planificacion Semestral

Objetivos de T|emp(<:nei:]t)|mado
Unidad Eje Aprendizaje Capitulo
(OA)
TE CA
Numeros y operaciones 1 NUmeros grandes 365 175
NUmeros y operaciones 3 Multiplicacion 300 105
1
Numeros y operaciones 4 Division 1 435 150
NUmeros y operaciones 8 Fracciones 485 100
Numeros y operaciones 10,11,12y 13 NUmeros decimales 500 130
Medicion 19y 20 Medicion de longitud 285 75
Datos y probabilidades 26y 27 Datos 465 75
Paralelismo y
2 Geometria 17 perpendicularidad en figuras 475 65
2Dy 3D
Datos y probabilidades 24y 25 Probabilidades 220 140
Nudmeros y operaciones, -
Datos y probabilidades 1y26 Aventura Matematica 90

Segundo Semestre

Tiempo estimado
Unidad i Objetivos de Aprendizaje Capftulo (min)
(OA)

TE CA

NUmeros y operaciones 4 Division 2 345 150

NUmeros y operaciones 5y6 Operatoria combinada 270 135

3 Patrones y algebra 14 Patrones 135 135
Datos y probabilidades 23 Promedio 330 120

Geometria 16y 18 Congruencia 460 80

Patrones y algebra 15 Ecuaciones e inecuaciones 270 180

Numeros y operaciones 9 Suma y resta de fracciones 105 120

4 Medicién 21y 22 Area de cuadrildteros y 940 185

triangulos
Numeros y operaciones,
Geometrfa, Medicion, Datos y 1,12,19,20, 21, 22,23y Aventura Matemadtica 90 -
o 26
probabilidades

Planificacion c




Planificacion Detallada Unidad 1

= ] Habilidades 2
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= a = a
Numeros mayores que 10 000 90 1 . . 4
Lectura y escritura de nimeros grandes 45 1 . . . 5
n
o
§ ,E Formacién de los ndmeros grandes 45 1 . . 6
(Y]
= o
g g2 Comparacién y orden de nimeros grandes 45 1 . 7
1 i g 8-26 C
g @ Ndmeros de mas de 8 cifras 920 1 . . 8
A
S )
z g Reglas de formacién de los nimeros 90 1 . . 9,10
z
Ejercicios 45 1 . . 11
Problemas 90 1 . . 12
@ Caélculo mental 135 2 . . 13,14
c
o
5 'g Estimacién de productos 45 2 . 15
- o
= ]
o Q ‘ T .
2 5 g 57-139 Calculo de multlpllc'aaones usando el 135 5 R c 16,17
P algoritmo
- ()]
E} o
= g Ejercicios 45 2 . 18
Z
Problemas 45 2 . 19
Divisidn con resto 90 4 . . . 20
§ Resolviendo problemas 45 4 . 21
o
- E Técnicas de divisién 120 4 . . . . 22
c (7]
S o
3 a g 40 - 58 Divisién de decenas y centenas 150 4 . B 23-25
>
a S
o Ejercicios 45 4 . 26
£
3
z Problemas 45 4 . 27
Haciendo cintas 90 4 . . 28
Fracciones mayores que 1 180 8 . . . 29,30
n
o
_s Midiendo con Fracciones 45 7 . . -
w &
A
g 2 Fracciones equivalentes 90 7 . . . 31,32
4 g g 59-75 F
L‘L,‘_’ a Comparacion de fracciones 180 7 . . . 33-35
@
£ Ejercicios 45 7vy8 . . 36
z
Problemas 45 7y8 . . 37
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Planificacion Detallada Unidad 2
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o
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3
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Capitulo1 | Nuamerosgrandes

{9 12 horas pedagégicas

Visién general

En este capitulo se profundiza el estudio de los nime-
ros, extendiéndolo a nimeros hasta 12 cifras. A través
de actividades contextualizadas y de la aplicacidn de
los conocimientos que poseen los estudiantes de los
numeros de 4 cifras, aprenderan a leer, escribir y com-
parar nimeros grandes.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo
OA1: Representar y describir nUmeros naturales de
hasta mas de 6 digitos y menores que 1 000 millones:

e identificando el valor posicional de los digitos.

e componiendo y descomponiendo nimeros na-
turales en forma estandar y expandida aproxi-
mando cantidades.

e comparando y ordenando numeros naturales en
este ambito numérico.

e dando ejemplos de estos nimeros naturales en
contextos reales.

Aprendizajes previos

e Cuantifican colecciones agrupadas de 10,100y 1 000
hasta 10 000.

Leeny escriben numeros hasta 10 000.

Comparan numeros hasta 10 000.

Componen y descomponen canénicamente nime-
ros hasta 10 000.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

n P.8 | TE | Nimeros grandes
|_ Planificacién (T 30 minutos

Propdsito

Que los estudiantes encuentren una estrategia para
cuantificar una coleccién compuesta por agrupacio-
nes de 1 000, 100y 10, y objetos sueltos.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Imagen de la coleccién de hojas empaquetadas y tabla
de valor posicional (para presentar en pizarra).

Gestion

Comience la clase presentando en la pizarra laimagen
de la coleccién de hojas y desafie a los estudiantes a
determinar la cantidad de hojas haciendo preguntas:
jecudntas hojas creen que hay? ;Cémo podriamos saber
la cantidad exacta de hojas? Dé un tiempo para que

@ Matematica ® Tomo 1

Numeros grandes

1000 es...

Averigliemos cudntas hojas hay en la imagen.

a) Si hacemos grupos de diez mil, écudntos podemos formar?

10 grupos de

............................................................................

.....

@3 grupos de diez mil se escribe 30000 : 3:0]0:0¢0
y se lee treinta mil. También se escribe
30 mil. : 610:0:0
000000000000000000000000000000000000000000000000 |_I O O
b) éCudntas hojas de papel hay en total?
............................................. 2 0
273 grupos de diez mil, t 7
¢ 6 grupos de mil,
4 grupos de cien, T I
2 grupos de diez, y R 2 o
7 unidades forman 36 427, g E § g E
y se lee treinta y seis mil éﬁ = QE g =
cuatrocientos veintisiete.

................................................

e Pensemos cémo expresar los niimeros mayores que 10 000.

se organicen en parejas y piensen en una manera de resolver
el problema. Monitoree el trabajo poniendo atencién en re-
conocer que las colecciones estan agrupadas de a 10 y que
pueden determinar sin dificultad la cantidad de hojas que hay
en los paquetes de 100, 10 y sueltas son 427. Apoyelos para
determinar la cantidad de hojas que hay en los 36 paquetes de
1 000 haciendo preguntas: ;cudnto es 6 veces 1 000? ;Cudnto es
10 veces 1 0007 ;Cudnto serd 3 veces 10 0007 ;Como se dice esa
cantidad? Si 3 veces 10 es 30, jcudnto es 3 veces 10 0007 ;Cémo se
escribird con cifras esa cantidad? (36 427). Luego, en una puesta
en comun permita que socialicen sus estrategias y respuestas.

Para sistematizar la actividad pida que abran su texto y que
analicen en conjunto las ideas que se plantean en la pagina,
poniendo énfasis en como se lee y se escribe el nimero que se
forma con 3 grupos de 10 000.




Escribe en una tabla de valor posicional los niimeros que forman:

r—

N7 cica I

n Lee los siguientes nimeros:

éComo se escriben en cifras?

£Qué ntmeros forman?

a) 2 grupos de diez mil, 4 grupos de mil, 9 grupos de cien, 1 grupo de diez
y 8 unidades.

b) 7 grupos de diez mil y 860.

<) 8 grupos de diez mil y 9 grupos de diez.

Decena de mil
Unidad de mil
Centena
Decena
Unidad

d) 4 cuatro grupos de diez mil.

Pon atencién a la posicién
en que ubicas cada digito.

a) 48 219 b) 98 056 c) 28 000 d) 70 006

a) Ochenta y seis mil doscientos cincuenta y nueve.
b) Cincuenta mil treinta y dos.

c) Veinte mil ochocientos.

a) 3 grupos de diez mil, 9 grupos de mil y 5 grupos de diez.
b) 8 grupos de diez mil y 2 grupos de cien.
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P.9 | TE | Numeros grandes
‘ Planificacién {5y 60 minutos

LTE S 35 minutos | CA &Y 25 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes escriban y lean nimeros de 5 cifras utili-
zando la nocién de valor posicional.

Habilidad
Representar.

Recursos

Tabla de valor posicional hasta la decena de mil con 4 filas para
representar los nimeros, respetando los colores de la tabla del
texto (para presentar en pizarra).

10 billetes de $10 000, 10 billetes de $1 000, 10 monedas de
$100 recortables (opcional).

Gestion

A continuacién, pregunte: las cantidades que tienen grupos de
10 000 ;cudntas cifras tienen? (Cinco) ;Con cudntas unidades
de mil se forma una decena de mil? (Con diez). Puede apoyar

estas preguntas recurriendo a laimagen de la pagina
anterior o con algun material, como el dinero.

Pegue en la pizarra la tabla de valor posicional y pida
que pongan atencién en ella y pregunte: jobservan
algun patrén? (Los colores se repiten, después de la
centena se vuelven a repetir las unidades y decenas,
pero esta vez de miles) ;Cudl posicidn creen que sigue
ala decena de mil? ;Por qué?

Presente la Actividad 2, ponga atencién en los ca-
sos en que hay ausencia de agrupaciones y apdyelos
haciendo preguntas: si no hay grupos de 100, ;qué se
debe registrar en la posicién de las centenas? (0).

Cuando hayan escrito los nimeros en la tabla, apé-
yelos en la lectura mostrando que es util separar las
cifras en grupos de 3 (con un espacio o un punto),
contando desde la derecha, de la misma manera que
lo hicieron cuando aprendieron los nimeros de 4 ci-
fras. Asi, los nimeros de 5 cifras tendran una sepa-
racion de dos y tres cifras, leyendo los dos primeros
digitos, de la misma manera que los niumeros de 3
cifras, sequidos de la palabra mil y continuando con
la lectura de los tres digitos finales.

Es posible que en la escritura de algunos numeros
omitan cifras, por ejemplo, en vez de escribir 50032
escriban 5032. En tal caso, oriéntelos con pregun-
tas : ;la cantidad que se debe escribir tiene grupos de
100007 (Si) ;Cudntas cifras tienen los nimeros que tie-
nen grupos de 10000? (Cinco) ;Cudntas cifras tiene el
numero que escribiste? Luego, apdyelos para que co-
rrijan su error con la tabla de valor posicional.

Pidales que realicen la seccién Practica como prac-
tica guiada en la lectura y escritura de numeros de
5 cifras. Enfatice en que las cantidades que tienen
agrupaciones de 10000 tienen 5 cifras y que cuando
hay ausencia de agrupaciones, se registra un cero en
la posicion correspondiente.

Para finalizar la clase, destaque, utilizando una tabla
de valor posicional, que la estructura de los nime-
ros sigue las mismas reglas, independientemente de
cuan “grande” sea el numero. Si se agrupan los digi-
tos de un numero de a 3, de derecha a izquierda, se
puede observar un patrén en el nombre de las posi-

ciones, “unidad”, “decena’, “centena’, luego, se repite
lo mismo, pero con grupos de los miles.

Adicionalmente, puede proponer actividades de
cuantificacion de dinero, considerando billetes de
$10000 y $1000 y monedas de $100 y $10. También
podria plantear desafios invitandolos a producir can-
tidades de dinero superiores, como $120 000.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno
de Actividades.
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n P.10 | TE | Nimeros grandes
k Planificacién {T) 15 minutos

Propésito

Que los estudiantes escriban, lean y comparen nu-
meros de hasta 8 cifras utilizando la nocién de
valor posicional.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Recursos

Tabla de valor posicional hasta la decena de millén
(para presentar en pizarra). Tarjetas con digitos del 1 al
8 (1 set por grupo de estudiantes).

Gestion

Inicie la clase extendiendo la tabla de valor posicio-
nal. Para ello, pegue la tabla en la pizarra, tapando
las 3 posiciones de mayor valor con una cartulina.
Pregunteles por el valor de cada una de las posicio-
nes destapadas (1, 10, 100, 1 000 y 10 000) y andtelos
en la pizarra: ;qué patrén observan en los valores? (Las
posiciones mayores aumentan en un cero) Segun ese
patrén, ;como se escribiria el valor de la siguiente po-
sicion? (100 000) Si la dltima posicién se llama decena
de mil, jcémo se llamard la siguiente posicion? (Cente-
na de mil) ;Cudntos grupos de 10 000 forman 100 0007
(Diez). Destape la posicion de las centenas de mil
para que comprueben sus ideas. Plantee las mismas
preguntas para las siguientes posiciones hasta cons-
truir la tabla hasta las decenas de millén.

Luego, presente la Actividad 1 invitandolos a escribir
el nimero en la tabla de valor posicional que acaban
de construir. Pregunte: ;como creen que se lee este nu-
mero? Dé un tiempo para que cada estudiante piense
en su respuesta, y luego la comparta. Para apoyar la
lectura de los numeros, favorezca que noten que si se
divide el nimeros en grupos de 3 cifras, el sequndo
grupo es de los miles y el siguiente de los millones de
derecha a izquierda.

millones miles

/——kﬁ

— | Decena de millén
| Unidad de millon
U1 | Centena de mil
W | Decena de mil
O | Unidad de mi
O | Centena

O Decena
O | Unidad

@ Matematica ® Tomo 1

Lectura y escritura de niimeros grandes

.................................................................................

Segun el Censo del 2017, la poblacién encuestada en Chile es cercana

a 17570000 personas. Pensemos en este ntimero.

éQué es un Censo?

10 mil - 110(0i0:0

10 grupos de 10 mil forman 100 mil - 1:0{0|0{0:0

10 grupos de 100 mil forman 1 millén - 110{0i0|0i0:0

10 grupos de 1 millén forman 10 millones —|1:0({0i{0:0|0:0:0
TE[EE T

8 5|8 85|84 5

1:7|5i{72:0|0:i0:0

a) éCudntas decenas de millén, unidades de millén, centenas de mil y

decenas de mil tiene este numero?

b) éCémo se lee 17 570 000?

Forma el mayor y el menor nimero utilizando todas las tarjetas una sola vez.

1) (1] [5] [7] [2] [e] [3]
o

Pida que observen la parte superior de la tabla que se presen-
ta en el texto, y pregunte: ;cudntos ceros tiene 10 mil? ;Cudntos
ceros tiene 100 mil? Etc. ;Cémo podemos anticipar la cantidad de
ceros que tiene el valor de cada posicién? (Como los digitos estan
agrupados de a 3, podemos saber que una unidad de mil tiene 3
ceros, por lo que una unidad de millén tendra 6 ceros).

Para realizar la Actividad 2, organice al curso en parejas o gru-
pos. Cada grupo debe disponer de un set de tarjetas. Permita
que exploren la formacion de los nimeros de acuerdo a las con-
diciones sefaladas en el texto preguntando para formar el nu-
mero mayor: jcudl digito debe ocupar la posicién de mayor valor?
(8) ;Cudl digito en la de menor valor? (1).

Consideraciones didacticas

Los nimeros de hasta 3 cifras tienen una estructura organi-
zada en unidades, decenas y centenas. Esta se repite en los
numeros de hasta 6, constituyendo el grupo de los miles y de
hasta 9 cifras el grupo de los millones. En el grupo de los miles,
las unidades, decenas y centenas son de mil. En el grupo de
los millones, las unidades, decenas y centenas son de millones.




— < ) |
n Lee algunos resultados del Censo del 2017.

a) De la cantidad de personas censadas, 8 972 014 eran mujeres.

.

b) De la cantidad de personas censadas, 8 601 989 eran hombres.

a) La poblacién de la Regién Metropolitana era de

MetropolitunuJ'
siete millones ciento doce mil ochocientos ocho. Biobio

b) La poblacién de la Regién del Biobio era de dos

|
|
|
|
|
|
|
| &Como escribirias estos datos del Censo del 2017 utilizando cifras?
|
|
|
|
|
|
} millones treinta y siete mil cuatrocientos catorce.

I

(7C6mo leer los niumeros

Para leer un nimero, separa los digitos en grupos de 3 cifras contando desde
las unidades. Luego, lee de izquierda a derecha.

seiscientos treinta y cuatro.

49 158 634
i\_/lv ‘ Son 634 unidades y se lee: } (Y

millones  mil

49.158.634
o O\ 49 158 634

He visto que separan
con un espacio cada
3 cifras.

Yo he visto que
las separan con
un punto.

Gestion
Pidales que realicen la seccién Practica como practica
guiada para leer y escribir nimeros de hasta 9 cifras.

En la Actividad 1 pida que escriban en su cuader-
no cdmo se leen los nimeros. Monitoree el trabajo
de los estudiantes y apdyelos con preguntas: jcada
cudntas cifras se separa el numero? (Cada tres cifras)
;Cudntas cifras, al menos, tienen los nimeros que
representan a los millones? (Mas de 6). Adicional-
mente, puede plantear preguntas: ;hay mds mu-
jeres u hombres? (Hay mas mujeres) ;Qué podrian
decir de la diferencia entre ambas cantidades? (Hay
mas mujeres que hombres. La diferencia es 370 025
personas. La diferencia entre hombres y mujeres es
pequefa, por lo que podriamos decir que hay casi
la misma cantidad de mujeres y hombres en Chile).

En la Actividad 2 deben hacer la tarea inversa.
Observe si los estudiantes consideran escribir los
numeros en grupos de 3 cifras para facilitar la es-
critura, y si es necesario, que utilicen la tabla de va-
lor posicional. Puede orientarlos con preguntas: si
el numero tiene unidades de millén, ;cudntas cifras
tendrd el numero? (Siete) ;Cudntos grupos de 3 cifras

hay después del digito que representa la unidad de
millén? (2). Motive a que los estudiantes transiten
desde el uso de la tabla de valor posicional a marcar
los espacios para cada digito, como, por ejemplo:
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2 .

P.11 | TE | NGimeros grandes
| Planificacién {T} 30 minutos

LTE 9 15 minutos | CA T 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes escriban y lean numeros de hasta 9 cifras.

Adicionalmente, puede invitar a los estudiantes a
establecer conclusiones sobre el tamafio de las re-
J giones (superficie) y la cantidad de habitantes que
hay en cada una de ellas.

Antes de invitar a los nifos a trabajar en el Cua-
derno de Actividades, sistematice la lectura de los
numeros apoyandose de las ideas que se plantean

Habilidad
en el texto.

Representar / Argumentar y comunicar.

Consideraciones didacticas

La lectura de los numeros de hasta 9 cifras se hace de
manera analoga a los niumeros de 3 cifras, pero incor-
porando la palabra millones después de las primeras 3
cifras y la palabra mil después de la sexta cifra.

ES] cuaderno de Actividades pagina 5-Tomo 1
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n P.12 | TE | Nimeros grandes
k Planificacién {T) 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes compongan y descompongan nu-
meros de mas de 6 cifras.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos

Tabla de valor posicional como la que se muestra en el
texto (para presentar en pizarra).

Gestion

Pegue la tabla de valor posicional en la pizarra e inicie la
clase invitando a los estudiantes a recordar cdmo antici-
par la cantidad de ceros que tiene el valor de una deter-
minada posicién (por ejemplo, una unidad de mil tiene
3 ceros o la unidad de millén tiene 6 ceros).

Presente la Actividad 1 e invitelos a escribir las canti-
dades en la tabla de valor posicional de la pizarra 'y en
su cuaderno. En la Actividad 1 a) y 1 ) las cantidades
evocan la descomposicidon candnica de un niumero, esto
es, cada sumando representa el valor de cada digito del
numero. Sin embargo, en la 1 b) no es tan directo como
en los casos anteriores, pues deben expresar 361 grupos
de 10 mil y agregar 480. Si presentan dificultades para
expresar este numero, favorezca que pongan en juego
lo que han aprendido de los nimeros en dmbitos me-
nores planteando preguntas: ;cudnto es 8 veces 1 000?
;Coémo lo supieron? (Agregando 3 ceros al 8). Entonces
para saber cudnto es 361 veces 10 000, ;qué debemos ha-
cer? (Agregar 4 ceros a 361). Refuerce la idea de separar
el nimero en grupos de 3 cifras, siempre de derecha a
izquierda (3610000 —> 3 610 000), posteriormente pue-
den representar la composiciéon de 3610000y 480 en la
tabla de valor posicional.

En la Actividad 2 deben expresar un ndmero en uni-
dades de distinto orden; en este caso, se expresara
24570 000 considerando como unidad a 10 mil, y luego
a mil, que corresponde a la tarea inversa a la Actividad
1 b). Dé un tiempo para que intenten resolverla en pa-
rejas. Monitoree el trabajo y apdyelos con ideas como
por ejemplo: en el caso anterior teniamos que 361 veces
10000 es3610000. Para saberlo agregamos cuatro ceros
a 361. Entonces, si ahora (?) veces 10000 es 24570000,
£a qué numero corresponde (?)? De esta manera, los es-
tudiantes podrian reconocer que 2457 veces 10000
es 24 570 000.

Asimismo, en la Actividad 2 c) deben reconocer
que como 1000 tiene 3 ceros, 24570 veces 1000 es
2457 000, porque se “quitan 3 ceros” al nimero.

@ Matematica ® Tomo 1

Formacion de los niimeros grandes

.................................................................................

Escribe en cifras y lee los nimeros que
f = f =
se forman. 2i2 =i
EIE|EIEE
sis|(Tiwis
a) 3 grupos de diez mil, 7 grupos sig = sig = oig
de mil y 1 grupo de cien. Sisleigis|2igis
Y f= 5% Y = Q Q =
ais|loiois|loiais
) ) S
b) 361 grupos de diez mil y 480. = .
ISERSY P
oi9|o o
e m “H E
¢) 2 grupos de' diez m|||or'1es’, 7 2:8|18:12i8|8io
grupos de unidades de millén y Al A R Rl A e A

9 grupos de cien mil.

Piensa en 24 570 000.

a) éCudntos grupos de diez millones, unidades de millén, cien mil y diez mil
forman este nimero?

b

-

¢Cudntos grupos de 10 000 se necesitan para formarlo?
) ¢éCudntos grupos de 1000 se necesitan para formarlo?

d) ¢éCoémo descomponemos 24 570 000?

Idea de Gaspar

Yo sumé Los valores posicionales.

24510 000 = 20 000 000 + +500 000 + 10 000

g Idea de Ema

Yo también sumé los valores posicionales, pero Los expresé con una multiplicacién.

24510000 = 2-10000000+4-( 2 )+5-100000 + % - 10000

Luego, para que aborden la Actividad 2 d) pida que analicen
las ideas de Gaspar y Ema, promoviendo su comparaciéon con
preguntas como la siguiente: ;en qué se parecen ambos proce-
dimientos? Destaque que la idea de Gaspar considera el valor
de cada digito en una determinada posicién y la idea de Ema
considera el digito multiplicado por el valor de la posicién.

Consideraciones didacticas

Es posible descomponer los nimeros de distintas maneras, por
ejemplo, el 18 se puede descomponer como 12+6,9-2,10+38,
entre otras. Sin embargo, en este capitulo se aborda la descom-
posicidn candnica, la cual se basa en la estructura del sistema de
numeracién decimal y es util para comprender cémo se forman
los nimeros.



...............................................................................

Descomposicién estdndar

24 570 000 = 20 000 000 + 4 000 000 + 500 000 + #0 000
Descomposicién expandida
24570000 = 2-10 000 000 + 4-1 000000 + 5-100 000 + #-10000 :

..................................................................................

...............................................................................

El niimero que se forma con 10 grupos de 10 millones se escribe
100000000 y se lee cien millones.

..................................................................................

—«

n Escribe en cifras y lee los nimeros que se forman.

a) 3 grupos de 100 mil y 8 grupos de 10 mil.
b) 5 grupos de 1 millén, 2 grupos de 10 mil y 9 grupos de 100.

Descompén los siguientes nimeros de manera estandar:

a) 345 976 b) 12 654 000 c) 4608 100

Descompdn los siguientes nimeros de manera expandida:

a) 730 590 b) 1456 000 c) 65 009 000

éQué namero forman?

\
\
\
\
|
\
\
\
\
\
\
|
\
I
|
I
\
\
\
|
| a) 300000 + 60000 + 5000 + 300 + 4
\ b) 67000000 + 500 000 + 23

| ©) 3-100000 + 7+ 10000 + 8 - 10

| d) 9-10000000 + 5+ 1000000 + 2 - 1000 + 9 - 10

MWL Ticket de salida pagina 13+ Tomo 1

Cuaderno de Actividades pdgina 6 + Tomo 1

Capitulo 1 * Nimeros grandes @

P.13 | TE | NGimeros grandes
| Planificacién {T} 30 minutos

LTE S 10 minutos | CA T 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comprendan cémo se forman los nume-
ros hasta 100 millones.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos
Tabla de valor posicional hasta la centena de millén (para
presentar en pizarra).

Gestion

Para sistematizar la actividad anterior, apoye la lectu-
ra de las ideas que se describen en el recuadro de la
profesora en cuanto a las descomposiciones aditivas
para la formacién de los nimeros. Destaque que la
suma que se presenta en la descomposicién estan-
dar es un cédlculo mental, pues cada término de la
suma representa el digito de una posicién, y en caso
de ausencia de una agrupacién se registra un cero en
la correspondiente posicién. Lo mismo sucede para
la descomposicién expandida.

Presente la Actividad 3 y pegue la tabla de valor po-
sicional en la pizarra. Dé un tiempo para que los estu-
diantes elaboren una respuesta. Monitoree el trabajo
y oriéntelos con preguntas apoyandose en la tabla de
valor posicional, como, por ejemplo: sien la posicién de
las decenas de millén hay 9 grupos, y luego se agrega un
grupo mds, ;jcomo se escribe el numero que representa
la nueva cantidad? Se espera que los estudiantes reco-
nozcan que para escribir el nimero se necesita agre-
gar una posicion a la izquierda, pues 10 grupos de 10
millones forman 1 grupo de 100 millones.

Sistematice que las reglas que rigen la escritura de
los numeros se repiten infinitamente, pues siempre
se puede volver a formar un grupo de 10.

Pidales que realicen la secciéon Practica como prac-
tica guiada de la formacion de numeros de 8 cifras.

En la Actividad 1 los estudiantes pueden recu-
rrir a diferentes estrategias, por ejemplo, escribir
la descomposicién del niamero, y luego formarlo
(300000 + 80000 = 380000), o bien utilizar una
tabla de valor posicional en la que registren los di-
gitos que representa cada cantidad.

Si los estudiantes presentan dificultades en las Activida-
des 2 y 3, puede proponer que escriban el nimero en
una tabla de valor posicional antes de descomponerlo.

En la Actividad 4 es posible que algunos estudian-
tes omitan algunas cifras cuando los nimeros tienen
ceros intermedios. Frente a ello, haga preguntas para
que reconozcan el error, por ejemplo: si el nimero tie-
ne agrupaciones de 10 millones, ;cudntas cifras debe
tener el nimero? ;Cudntas cifras tiene el nimero que
escribiste? Una vez que reconozcan que hay un error,
oriéntelos apoyandose de una tabla de valor posicio-
nal, de tal manera que identifiquen los ceros inter-
medios que tiene el nimero.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno
de Actividades.

I}
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n P.14 | TE | Nimeros grandes
k Planificacién {T) 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes lean y representen los numeros
en la recta numérica y los comparen.

Habilidad
Representar.

Recursos
Recta numérica graduada de mil en mil (R1) y otra de
10 mil en 10 mil (R2) (para presentar en pizarra).

Gestion

Inicie la clase presentando la Actividad 1y pegue la
recta numérica 1 que esta graduada de mil en mil y
haga preguntas para que identifiquen su graduacion
como, por ejemplo: ;qué nimero representa la primera
marca después del cero? (10 000) ;Cudntas marcas hay
entre 0y 100007 (Hay 10 marcas) ;De una marca a otra
en cudnto se aumenta? (De una marca a otra se au-
menta en 1000, por lo tanto, entre en la primera mar-
ca después del cero esta el 1000, luego, 2000, 3000,
etc.). Luego, dé un tiempo para que los estudiantes
descubran los numeros que se ubican en los puntos

@y ®.

A continuacioén, desafie a los estudiantes a encontrar
los nimeros X, ® y @ de la recta 2. Dé un tiempo
para que aborden el problema mientras monitorea el
trabajo apoyandolos con preguntas: jesta recta estd
graduada de la misma manera que la recta 17 ;Por qué?
;/Qué se puede hacer para saber de cudnto en cudnto
aumenta desde una marca pequena a otra? Observe si
los estudiantes reconocen que entre el cero y el 100
000 hay 10 marcas, por lo tanto, entre dos marcas pe-
quenas hay 10 000, y que esta graduacion se repite en
el resto de la recta numérica.

En una puesta en comun permita que los estudiantes
compartan sus respuestas y las estrategias que usa-
ron para resolver el problema.

Sistematice que para determinar el nimero que
se ubica en un punto de la recta es necesario saber
cOmo esta graduada y que para ello, primero deben
considerar un tramo entre dos marcas cuyos nimeros
se conozcan el, por ejemplo, entre 0y 10 000, y contar
las marcas pequefias que hay entre ambos nimeros.
Asi si hay 10 marcas, entonces la graduacién es de mil
en mil. Si entre 0 y 100 mil hay 10 marcas, entonces la
graduacion es de 10 mil en 10 mil.

@ Matematica ® Tomo 1

Comparacién y orden de niimeros grandes

.................................................................................

Observa las rectas numéricas.

. . ., las marcas pequenas.
a) éCudl es la graduacién de cada recta? Peq

Para saber la graduacién
de cada recta, fijate en

b) ¢Qué numeros se ubican en ®), ®, X), y @?

0 10000 20000 30000 40000 50000
R1 v b b b b
! |
®
0 100 mil 200 mil 300 mil 400 mil 500 mil
R2 ‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\
[ ! |
® ® @

cudnto van las marcas.

siguientes numeros:

180 mil 250 mil 320 mil

Presente la Actividad 2 invitando a los estudiantes a dibu-
jar una recta numérica en su cuaderno. Pregunte: ;jpor qué
tenemos que graduar la recta de 10 mil en 10 mil para ubicar
los numeros 180 mil, 250 mil y 320 mil? ;Qué sucederia si la gra-
duamos de 1 000 en 1 000? Se espera que reconozcan que la
graduacion de 10 mil es suficiente porque la diferencia de los
nuimeros que se piden ubicar no esta en el orden de los miles.
Esto tendria sentido si uno de los numeros fuera 182 mil.

Consideraciones didacticas

Uno de los usos que tiene la recta numérica es para represen-
tar numeros. Es posible visualizar solo una parte de ella, por
lo que para representar dos 0 mas nimeros es importante
realizar una graduacién adecuada que lo permita.

....................................................................................

.~ En una recta numérica identifica su graduacién fijdndote de cudnto en :

.......................................................................................

Construye una recta numérica graduada de 10 mil en 10 mil y ubica los



¢Qué nimeros faltan en cada secuencia?

a) 99 998 —99 999 — — 100 001 —
b) 2 millones 900 mil — 2 millones 950 mil — — 3 millones 50 mil —

Escribe los niimeros en una tabla de valor posicional. éCudl es el mayor y el menor?

a) 386020 m
b A -

) 378916 Comienza a comparar desde 2.2
<) 1290000 la posicién de mayor valor. —

Compara usando >, <o =.
a) 45000 140 000

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,
<)

Los simbolos < y > se utilizan para comparar dos nimeros. Con ellos se
indica si el mayor estd a la derecha o a la izquierda, respectivamente.

RITTIrY
®ecescscoe

$00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

7 s 1]

n Completa la secuencia.

a) 99900 —— 99950 —— (? ) —— 100050 —— ( ? )

Ordena los siguientes niimeros de menor a mayor:

a) 400000, 94000, 170000, 240 000.

Compara usando >, <o =.

a) 54300 64 100

‘r —
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I

b) 17300 17030
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Capitulo 1 * Nimeros grandes @

P.15 | TE | NGimeros grandes
| Planificacién {T} 30 minutos

LTE 9 15 minutos | CA T 15 minutos

J

Propdsito

Que los estudiantes comparen, ordenen y completen secuen-

cias de numeros de hasta 8 cifras.

Habilidad
Representar.

Gestion

Presente la Actividad 3 y dé un tiempo para que la
resuelvan individualmente. Mientras, apdyelos con
preguntas: ;de cudnto en cudnto aumentan los niume-
ros? ;Cémo podemos saberlo? Luego, favorezca que
compartan sus respuestas y procedimientos. Obser-
ve si reconocen que para identificar los nimeros que
faltan pueden considerar el nimero que esté antes y
después en la secuencia o ver la diferencia entre dos
ndmeros consecutivos.

En la Actividad 4 los estudiantes deben ubicar los nu-
meros en una tabla de valor posicional para comparar-
los, lo que les facilitara la tarea. Se espera que reconoz-
can que el nimero que tiene mas cifras es el mayor,
por tanto, deben comparar los dos numeros restantes,
que tienen la misma cantidad de cifras. Deben compa-
rar , entonces, los digitos desde la posicién de mayor
valor para determinar el menor.

En la Actividad 5 al igual que en la actividad anterior,
se espera que reconozcan que 140000 es mayor por-
que tiene mas cifras que 45 000. Podria preguntar: ;por
qué un numero con menos cifras es menor? (Porque el
numero al tener menos posiciones, tiene menos gru-
pos de a 10).

Pidales que realicen la seccién Practica como practica
guiada del orden y comparacién de ndmeros.

En la Actividad 1, ponga atencién en que los estu-
diantes se aseguren, en primer lugar, del patrén de
formacién de la secuencia, es decir, determinar de
cuanto en cuanto van los ndmeros. En las Activida-
des 2 y 3, si presentan dificultades, proponga el uso
de una tabla de valor posicional.

Invite a los estudiantes a realizar las actividades del
Cuaderno de Actividades. Monitoree el trabajo du-
rante la practica independiente asegurandose de que
comprenden la formacién, lectura y escritura de los nu-
meros hasta 100 millones, pues en la siguiente pagina
se inicia el estudio de los nUmeros de mas de 8 cifras.

Consideraciones didacticas

Los estudiantes han estudiado los nimeros y el siste-
ma de numeracion progresivamente a lo largo de los
niveles, por lo que pueden reconocer que las reglas
y principios de formacién de los nimeros se aplican
independientemente de la cantidad de cifras, y por lo
tanto, el procedimiento para comparar nimeros es el
mismo que se usa para comparar nimeros de 5 cifras.

E5 cuaderno de Actividades pagina 7 « Tomo 1
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Numeros de mds de 8 cifras

n P.16 | TE | Nimeros grandes
K Planificacién {T) 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes extiendan la comprensidon que
tienen de los numeros y del sistema de numeracion
decimal con nimeros de mas de 100 millones.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos
Tabla de valor posicional con 9 posiciones (para pre-
sentar en pizarra).

Gestion

Comience la clase invitando a los estudiantes a ob-
servar el mapa que abarca esta pagina y la siguien-
te, dé un tiempo para que identifiquen su conteni-
do. Luego, pregunte: ;qué estdn diciendo los nifios?
(Estan saludando en su idioma). Invitelos a intentar
pronunciar cada saludo.

© éCémo leemos los numeros de sus poblaciones?

Focalice la atencion en los numeros preguntando:
;qué informacién entregan los nimeros? (La cantidad w { Puedo leer la poblacién

de personas que viven en su pais) ;Qué significa la de Espafia.
poblacién mundial? (La cantidad de personas que

Decena de millén
N | Unidad de millén

Centena de mil

Decena de mil

Unidad de mil

Centena

Decena

Unidad

vive en todo el mundo) ;Cudl es la poblacién de Chi- ’ ﬂ<

le? Para esto, invitelos a ir a la pagina 10. B { 47 millones y 76 mil. J %o s> 1 7]0/76000
Usando la tabla de valor posicional.

A continuacioén, pregunte: jcudl de estas poblaciones

puedes leer? Para ello, pueden utilizar la informacién @

que entregan los niflos del texto. De acuerdo a lo es-

tudiado anteriormente, los estudiantes podrian leer
las poblaciones de Espafia, Kenia y Australia, ya que
estdn en el orden de las decenas de millones. Consideraciones didacticas

Note que este capitulo se inicia con una situacion en la que
Desafielos a anticipar la lectura de las poblaciones  deben cuantificar hojas con el fin de que los estudiantes com-
de los demas paises preguntando: ;podrian utilizar ~ prendan la formacion de los nimeros de 5 cifras. En el ambito
los conocimientos que tienen para deducir c6mo se e los nimeros de 8 cifras se dificulta evocar el uso de repre-
leen el resto de los nimeros? Pegue la tabla de valor  sentaciones de grupos de objetos, por lo que se hace necesa-
posicional en la pizarra con la novena posicionsin el yio focalizarse en los principios de formacién de los ndmeros

nombre. Dé un tiempo para que piensen en cdmo se  apoyandose de representaciones como la tabla de valor posi-
lee las poblaciones de los demas paises. Monitoree  cjonal y la recta numérica.

el trabajo y apoyelos con preguntas: sabemos leer
numeros de 8 cifras, ;cémo se leerdn numeros de 9 ci-
fras? ;Cémo se llamard la posicién que viene después
de la decena de millén? ;Se mantendrd el patrén de los
nombres en numeros mds grandes? Posteriormente,
escriba el nombre de la novena posicién denomina-
da“centena de millén” e invitelos a escribir el nime-
ro en la tabla.

@ Matematica ® Tomo 1



3]
1397 #15 000 personas
China

47 076 000 personas

25 3 000 personas

Australia

¢Como leemos la poblacion de Japon?

126 264 000 personas

a) ¢En qué posicion estd el digito 4? {Cudl es su valor?

b) ¢éCudntos grupos de 10 millones representa el digito 1?
e Pensemos cémo leer y escribir ndmeros mayores que decenas de millones.

Capitulo 1 » Nimeros grandes Q

P.17 | TE | Numeros grandes
|_ Planificacién T 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes extiendan la comprensién que tienen de

los nimeros a nimeros de mas de 100 millones.

Habilidad
Representar.

Recursos

Tabla de valor posicional con 10 posiciones, sin el nombre de

la posicion de la unidad de mil millones.

Gestion

Presente la Actividad 1, dé un tiempo para que los es-
tudiantes se reinan en parejas para pensar en la res-
puesta de la Actividades 1 a) y 1 b). Monitoree el tra-
bajo de los estudiantes y apdyelos con preguntas para
abordar la Actividad 1 b): ;cémo se llama la posicién
en que se ubica el 1?7 (Centena de millén) ;Qué valor
tiene? (100 millones) ;Cudntos grupos de 10 tiene 100?
(Diez) Entonces, ;cudntos grupos de 10 millones tienen
100 millones?

Considere que con esta actividad se espera que los es-
tudiantes reconozcan la utilidad de los nimeros gran-
des, es decir, identificar los contextos en que se usan
estos numeros, asi como también tener conciencia de
la poblacion de otros paises y la poblacién mundial en
relacién con la poblacién de Chile.

Adicionalmente, puede hacer preguntas como las si-
guientes: jen qué situaciones han visto nimeros gran-
des? ;Cémo estaban escritos? ;Por qué creen que algunos
numeros los escriben 21 millones en lugar de 21000 000?

Consideraciones didacticas

Para profundizar en el principio de agrupacion en
base 10 que rige la estructura del sistema de numera-
cién, es importante que los estudiantes identifiquen y
comprendan las siguientes relaciones:

10veces 1es 10

10 veces 10 es 100

10 veces 100 es 1 000

10 veces 1 000 es 10 000

10 veces 10 000 es 100 000

10 veces 100 000 es 1 000 000

10 veces 1 000 000 es 10 000 000
... y asi sucesivamente...

Capitulo 1 ® Numeros grandes @



@ El nimero que representa 10 grupos de 10 millones se escribe
n P.18 | TE | Nuameros grandes 100 000 000, y se lee cien millones.

KPIanificacién % 15 minutos DOOO®O OGO 6

XYY Y Y NN YT YN

Aci 0 10 millones 100 millones
Propdsito
0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000”

Que los estudiantes profundicen en la comprensién de o Lee la poblacién de Japén.
la estructura de nimeros de 12 cifras.

seeecsccsccsscsscsee
sescsccscccscsscsccsoe

Millones | Miles |Unidades

Habilidad
Representar.
3 EHEHEHE
Gestion E A .
Para sistematizar la actividad anterior, invitelos a leer SE8E5E5|8835
en conjunto la idea que se plantea en el recuadro de la 1.216/216/4]0 0]0]personas
profesora poniendo atencion en la formacion de cien El ndmero de arriba se lee “ciento veintiseis millones doscientos sesenta y
millones a través del modelo de la recta numéricay en cuatro mil”.

la lectura de la Actividad 1 c). Ponga énfasis en la se-
paracion del nimero en grupos de 3 cifras, cuyo orden
se describe en funcién de unidades compuestas. Asi el Miles de | Millones | - Miles |Unidades
primer grupo corresponde a las unidades individuales,
el segundo a los miles, el tercero a los millones.

éCémo se lee la poblacién de EE. UU.?

£Qué pais tiene una poblacién de
mds de cien millones de habitantes?

Presente la Actividad 2 para formalizar la lectura de la
poblacién de EE UU. Incentivelos a considerar la sepa-
racion de las cifras en grupos para facilitar su lectura 'y
de esta manera puedan reconocer que se leen las tres
prlnTera.s cifras acompénadas de la palabra? ”mlllones.”, Construye una tabla de valor posicional y escribe la poblacién de China y la
las siguientes tres seguidas de la palabra miles, y finali- poblacién mundial. éCémo se leen?

zar con la lectura de las unidades. Haga lo mismo para
la lectura de la poblacién de Brasil. @

Centena de miles de millones
Decena de miles de millones
Unidad de miles de millones

w | Centena de millén
N> | Decena de millén
00 | Unidad de millén
N> | Centena de mil
w | Decena de mil

<0 | Unidad de mil

O | Centena

O | Decena
© | Unidad

personas

Luego, en la Actividad 3 invitelos a construir una tabla
de valor posicional en sus cuadernos para representar
la poblacién mundial y la de China guiandose por la
tabla‘ dela actividad antgrlor. Inwte!osa leer el nimero Miles de | Millones] Miles Unidades
considerando la separacion de las cifras en grupos para ;
gue de esta manera puedan leer con mayor facilidad.

3
o
>
4]
[%]

Oriéntelos a notar que para escribir la poblaciéon de
China no es suficiente tener una tabla con 9 posicio-
nes, pues tiene 10 cifras.

Centena de miles de millones
Decena de miles de millones

— | Unidad de miles de millones

W | Centena de millén
— | Decena de millén
— | Unidad de millén
O | Centena de mil
N> | Decena de mil

© | Unidad de mil

O | Centena

O | Decena
© | Unidad

{

Mil millones Trescientos ~ Veinte mil
once millones

@ Matematica ® Tomo 1



¢Coémo se escriben los numeros que representan estas cantidades?

a) 10 grupos de 100 millones.
b) 10 grupos de 1000 millones.

<) 10 grupos de 10 mil millones.

La distancia que recorre la luz en un afio es aproximadamente:
9 460 000 000 000 km

a) ¢En qué posicién estd el 4?
b) éCudntas centenas de miles de millones expresa el 9 en ese nimero?

E E 10 grupos de 100 mil millones se escribe 1000 000 000 000, y se

lee un billén. Un billén es igual a un millén de millones.

©®6e 06666060 0O
CY Y Y Y Y NN YN

0 100 mil millones 1billon

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°®

sescscceccscssccsccoce

wessscsessscssccscs

<) Lee el numero que expresa la distancia que recorre la luz en un afio.

Miles de | Millones| Miles |Unidades

Siempre se repite unidad,
decena, centena.

Km

O | Unidad de billén

—F | Centena de miles de millones
O~ | Decena de miles de millones
O | Unidad de miles de millones
O | Centena de millén

O | Decena de millén

O | Unidad de millén

O | Centena de mil

O | Decena de mil
O | Unidad de mil
O | Centena

O | Decena
© | Unidad

Capitulo 1 * Nimeros grandes @

P.19 | TE | Nimeros grandes
|_ Planificacién T 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes extiendan la comprensién que tienen de
los nimeros del sistema de numeraciéon decimal a nimeros de
mas de 1 000 millones.

Habilidad
Representar.

Recursos
Tabla de valor posicional (para presentar en pizarra).

Gestion

Presente la Actividad 4 y desafielos a resolverla de ma-
nera individual. Monitoree el trabajo y observe que los
estudiantes reconocen el principio de agrupamiento
en base 10 en este ambito de nimeros; de lo contra-
rio, oriéntelos recurriendo a un dmbito menor, como
10 grupos de 1 000; de tal manera que reconozcan que
siempre que se calcula 10 veces una cantidad, se agre-
ga un cero. Asi, por ejemplo, 10 veces 100 millones es
1000 millones. Destaque que en esta actividad los nu-
meros estan expresados utilizando la palabra “millo-
nes’, lo que permite economizar escritura, por lo que
se debe asumir que dicha palabra reemplaza a 6 ceros.

Para la Actividad 5, pegue la tabla de valor posicio-
nal en la pizarra e invite a los estudiantes a escribir el
numero en ella. Esto facilitara responder la Actividad
5 a) e identificar que el 4 vale 400000000000 o 400
mil millones. En la Actividad 5 b) se daran cuenta que
la tabla se debe extender una posicién a la izquierda,
pues este numero supera a las centenas de millén.
Frente a ello, pregunte: ;qué valor tiene esta posicion?
(1000 millones). De acuerdo a la regularidad que co-
nocen de la estructura de los nimeros, podrian reco-
nocer que después de una centena de cualquier orden
sigue una nueva unidad, que en este caso esta com-
puesta por 10 grupos de 100 mil millones.

Para conocer el nombre de la nueva posicién invite a
los nifos a leer las ideas que destaca la profesora del
texto. Pida que pongan atencién en la recta numérica
para comprender como se forma 1 billén. En seguida,
invitelos a leer el ndmero (9 billones 460 mil millones
de kilémetros).

Destaque que los numeros que tienen mas de 12 cifras
estan en el orden de los billones.

Adicionalmente, desafielos a buscar informacién nu-
mérica que contenga numeros grandes, como por
ejemplo, distancia entre planetas, estrellas, cantidad
de pléstico que tienen los océanos, desechos electré-
nicos, etc. También puede presentar problemas como
jcuantos billetes de $10000 se necesitan para formar
cantidades de dinero como $1 000000, $1 000000 000,
$12000000 000, etc.

Capitulo 1 ® Numeros grandes @



P.20 | TE | Nimeros grandes
‘ Planificacién {5y 30 minutos

LTE {5 20 minutos | A &Y 10 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes profundicen en la comprensién de
la estructura de los nimeros y del sistema de numera-
cién decimal en nimeros de 12 cifras.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Recursos
Tabla de valor posicional hasta 12 posiciones (para pre-
sentar en pizarra).

Gestion

Inicie la clase con las Actividades 6 y 7. Adicionalmen-
te a la lectura de los nimeros puede plantear pregun-
tas para que los estudiantes dimensionen las medidas
que se presentan, como por ejemplo: si un tren pudiera
cargar 1 millén de kilos de cobre, ;cudntas veces se nece-
sitaria cargar el tren para la obtener la produccién anual
de cobre? (5.900 veces).

A partir de la Actividad 8, puede generar un debate
sobre el consumo de plastico en Chile, las consecuen-
cias ambientales y la importancia del reciclaje. Para
ello, puede hacer preguntas del tipo: ;cerca de cudn-
tos kilos de pldstico no se reciclan en Chile en un ano?
(Cerca de 900.000.000 kg) ;Dénde creen que estdn esos
kilos de pldstico? Si en un ano no se reciclan cerca de
900 millones de kilos de pldstico, ;cudntos kilos se po-
drian acumular en 5 anos? ;Qué podemos hacer como
sociedad para solucionar este problema? ;Qué harias
ta? Si cada uno reciclara 1 000 kg al afo, ;jcudntos kilos
reciclariamos como curso?

Posteriomente, sistematice la lectura de los nimeros
de hasta 12 cifras a través de las ideas que destaca la
profesora del texto.

En la Actividad 9 observe que los estudiantes conside-
ran la agrupacion de 3 cifras para su lectura. En caso de
que algunos estudiantes presenten dificultades, pro-
ponga el uso de la tabla de valor posicional. Considere
desafiarlos a que progresivamente abandonen su uso
identificando el valor de un digito de referencia, por
ejemplo, el de la posicién de la unidad de millén. De
esta forma deben leen las 4 primeras cifras de la misma
manera que leer los nimeros de 4 cifras, seguidas de la
palabra millén.

@ Matematica ® Tomo 1

G El siguiente ntimero expresa la distancia entre Urano y Neptuno. Léelo.

Miles de | Millones | Miles |Unidades

Centena de miles de millones
Decena de miles de millones

— | Unidad de miles de millones

~ | Centena de millén
O | Decena de millén
U1 | Unidad de millén
© | Centena de mil
O | Decena de mil

O | Unidad de mil

O | Centena

O | Decena

O | Unidad

Km

Lee los siguientes niimeros:
a) 5900 000 000 kg es la produccién de cobre en Chile del 2019.
b) 212000000000 L es la cantidad de petréleo en la tierra en 2007.
<) El afio 2016 en Chile se generaron cerca de 21200 000 000 kg de basura.
Andliza las siguientes cifras, y luego comenta con tus compafieros. éQué te
llama la atencién?
Segun un estudio realizado en 2019:
En Chile se reciclan 83 679 000 kg de pldstico al afio.
En Chile ocupan 990 000 000 kg de plastico al afio.

Para leer un ndmero grande separa el nimero en grupos de 3 cifras desde la derecha,
en unidades, miles, millones, miles de millones y billones.
4 068 356 421 147

billones  mil millones  millones ~ mil

Cuatro billones, sesenta y ocho mil millones, trescientos cincuenta y seis millones,
cuatrocientos veintitin mil, ciento cuarenta y siete.

sececsecscscsscecseced
sessececsccscscsssocsce

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

a Lee los siguientes niimeros:

a) 8 714 000 000 -
BB cuaderno de Actividades pagina 8 - Tomo 1
b) 33127 600000 WL Ticket de salida pdgina 20 - Tomo 1

@

8714000000

millones

Finalice la clase sistematizando la lectura de los numeros. Uti-
lice las ideas que presenta la profesora en el texto. Adicional-
mente, puede pedir a los estudiantes que creen nimeros y
que otros companeros los lean, por ejemplo, 456 876 900.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 8 -« Tomo 1
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Reglas de formacién de los nimeros

.................................................................................

¢éCudles son los valores del 4 en 6 441 900 000? ¢Cudntas veces mayor es el 4
de la izquierda comparado con el de la derecha?

AN 10 veces
Miles de | Millones | Miles [Unidades

- | Centena de millén
- | Decena de millén
— | Unidad de millén
<O | Centena de mil
O | Decena de mil

© | Unidad de mil

O | Centena

O | Decena
O | Unidad

* 10 veces un niimero significa multiplicar por 10. Al multiplicar un niimero :

por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién de mayor valor.

e La décima parte de un niimero significa dividir por 10. Al dividir un niimero

por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién de menor valor.

Centena
Decena
Unidad

Capitulo 1 * Nimeros grandes @

P.21 | TE | Nimeros grandes
|_ Planificacién T 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes extiendan los principios del sistema de nume-

racion decimal para establecer relaciones numéricas.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos

Tabla de valor posicional de 12 posiciones (para presentar

en pizarra).

Gestion

La Actividad 1 tiene como propésito que los estudian-
tes pongan en juego los principios de agrupamiento
en base 10 para consolidar el principio de valor relati-
vo a la posicién.

Asi, para determinar la cantidad de veces que el valor
del 4 de la izquierda contiene al de la derecha deben
reconocer que cada posiciéon esta compuesta por 10
unidades del orden inmediatamente inferior, y dado
que los digitos ocupan posiciones consecutivas, en-
tonces el 4 de la izquierda es 10 veces el 4 de la dere-
cha, o bien el 4 de la derecha es la décima parte del de
la izquierda.

Para favorecer la comprensién de estas ideas, pegue la
tabla de valor posicional en la pizarra y pida a los estu-
diantes que escriban el nimero en ella. Pregunte: ;qué
valor tiene el 4 en la posicién de la derecha y en la de la
izquierda? (40 millones y 400 millones) ;Cudntos grupos
de 40 se necesitan para formar 400? (10 veces 40 es 400,
es decir, 10 grupos). Entonces, ;cudntas veces es 400 mi-
llones en comparacion con 40 millones? (10 veces).

Para afianzar lo anterior, pida a los estudiantes que
lean en conjunto las ideas que plantea el monito del
monte. Favorezca que visualicen cémo se desplazan
los digitos del numero hacia la izquierda al calcular las
10 veces y hacia la derecha al calcular la décima parte.
Relacione la idea del desplazamiento del nimero en
la tabla con la Actividad 1. Puede hacer gestos con la
mano para explicar esta idea.

Centena
Decena
Unidad

-10( A7) 10

4 0 0

Consideraciones didacticas

El sistema de numeraciéon que usamos para designar
los nimeros es decimal-posicional, lo que quiere decir
que se construye a partir de principios de agrupacio-
nes sucesivas de 10 unidades (base 10) y se usan 10
simbolos (0,1, 2,3,4,5,6,7,8,9), que se pueden ubicar
en distintas posiciones que tienen un valor asociado a
potencias consecutivas de 10 (1, 10, 100, etc). El valor
de cada simbolo (digito) se obtiene multiplicdandolo
por el valor de la posicién en que se encuentra.

Capitulo 1 ® Numeros grandes @



P.22 | TE | NGimeros grandes
‘ Planificacién {5y 30 minutos

LTE % 15 minutos | CA &Y 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes identifiquen la regularidad de
agrupamientos sucesivos de 10 que posee la estructu-
ra del sistema de numeracion decimal y la utilicen para
establecer relaciones numéricas.

Habilidad
Representar.

Recursos
Tabla de valor posicional con 12 posiciones (para pre-
sentar en pizarra).

Gestion

Continue la clase con la Actividad 2, pida a un par de
estudiantes que escriban el nUmero dado en la tabla
gue estd pegada en la pizarra y que todos la dibujen
en sus cuadernos. Dé un tiempo para que los estu-
diantes aborden la actividad en parejas. Monitoree el
trabajo y apdyelo haciendo preguntas. Por ejemplo,
en la Actividad 2 a) ;qué parte del nimero representa
30 grupos de 1000 millones? (Los dos primeros digitos,
30) ;Qué parte del numero representa grupos de
10 millones? (Las cifras restantes, 980 000 000) ;Cémo
representamos 980 millones en grupos de 10 millones?
;Cudntas veces 10 000 es 980 000 000? (98 veces).

Presente la Actividad 3 y desafielos a resolverla de ma-
nera auténoma. Durante el trabajo oriéntelos a poner
atencion a la idea que presenta el nifio, preguntando:
;qué sucede cuando multiplicamos 500 por 107 ;Y cuan-
do dividimos 500 entre 10? ;Qué ocurre con los digitos de
un numero en la tabla de valor posicional cuando multi-
plicamos por 107 ;Y cuando dividimos entre 10? ; Cudntos
lugares se desplazan los digitos si se calcula 100 veces?
¢Por qué? (2 lugares hacia la izquierda porque para cal-
cular 100 veces es necesario calcular 2 veces 10 veces).

Concuerde con los estudiantes una regla para multipli-
cary dividir por 10; por ejemplo, cuando un nimero se
multiplica por 10, se debe agregar un cero al nUmero
original. Cuando se multiplica por 100, se deben agre-
gar dos ceros. Cuando se divide por 10, se debe quitar
un cero al nimero original.

@ Matematica ® Tomo 1

Observa 30 980 000 000.

a) Este ndmero estd formado por 30 grupos de 1000 millones y
grupos de 10 millones.

b) Este numero estd formado por grupos de 1000 millones,
grupos de 100 millones y 8 grupos de 10 millones.

) El ndmero estd formado por grupos de 10 millones.

Miles de | Millones| Miles

Unidades

Centena de miles de millones

Decena de millon
Unidad de millén
Centena de mil
Decena de mil
Unidad de mil
Centena
Decena

© | Unidad

w | Decena de miles de millones
© | Unidad de miles de millones

-0 | Centena de millén

[oe]
o
o
o
o

0

o

éCémo se leen y escriben los nimeros que son 10 y 100 veces 3 256 900. &Y
el que es la décima parte de 3 256 900?

Miles de | Millones | Miles [Unidades
millones Piensa en 500
2!5:5 @
EEE )10
oo
MEIE I e 5000
28 8[=i8iS|=
si=i2|Fi=2 2 Ei=iz
EIEIE|EIE E|EIEIE
CloiolBioio|B ois
SI3iB|TISIZ|TIS IS,
2ici 5|2 cis|8icis|2 oivo
g2 38|g 2i38lgig38|lg i3
£i8igle gigle 8l i
SISiIS|8iS E|8i8IE[8&I8IE
oo DDl oDl - -
° o
T2 ):10 -
T ( 3[2{5{6|/9:0:0
veces =
100 veces Ratatl T
10veces( \T

‘i: E { Calcular la décima parte de un nimero es lo mismo que dividirlo por 10. J
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Antes de trabajar la Actividad 4 en la pagina siguiente favo-
rezca la construccion de una regla para la multiplicacién por
una potencia de 10. Para ello pregunte: ;qué patrén observan
cuando multiplicamos por 10, por 100, por 1000, etc.? (Al nimero
original se le agregan ceros) ;Qué regla podriamos plantear para
esto? (Cuando multiplicamos por 10, 100, 1 000... al nUmero
original agregamos tantos ceros como tenga el nimero que
lo multiplica). Puede apoyar esta idea con un ejemplo:

98-10=980
98-100=9800
98-1000 =98 000
98-10000 =980 000
98-100 000 =9 800 000

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 9 - Tomo 1
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¢Como se lee y escribe el ntimero que representa a 10 mil grupos de 10 mil? &Y
el que representa a mil grupos de 100 millones?

Miles de | Millones | Miles |Unidades
millones

Centena de miles de millones
Decena de miles de millones
Unidad de miles de millones

Centena de millon
Decena de millén
Unidad de millén
Centena de mil
Decena de mil
Unidad de mil
Centena

Decena
Unidad

RRRs Procica [l

n éQué nameros representan?

a) 10 grupos de 6 mil millones.
b) 100 grupos de 400 mil.

éComo esta graduada
cada recta?

c) La décima parte de 80 mil millones.

éQué nameros se ubican en las flechas?.

a) 0 * 50 millones * 100 millones
b) 0 100 millones * * 1000 millones 1200 millones
\ - ! ! | ! ! ! Lo - !

Compara usando >, <o =.

a) 110950 000 111095000

b) 213 610000 203 161000 BB Cuademo de Actividades pagina 10 - Tomo 1
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|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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|
|
|
|
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|
|
|
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Capitulo 1 * Nimeros grandes @

P.23 | TE | NGimeros grandes
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE S 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes identifiquen la regularidad de agrupamien-
tos sucesivos de 10 que posee la estructura del sistema de nume-
racién decimal y la utilicen para establecer relaciones numéricas.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos
Tabla de valor posicional (para presentar en pizarra).

Gestion

Luego, presente la Actividad 4 preguntando: ;cémo
podriamos aplicar la regla que acabamos de plantear
para saber cudnto es 10 mil grupos de 10 mil?

10000 - 10000 = 100000000. Agregamos 4 ceros al
numero original y obtenemos 100 millones.

;Y para saber cudnto es mil grupos de 100 millones?

1000 - 100000000 = 100000000000. Agregamos 8
ceros al nUmero original y obtenemos 100 mil millones.

Posteriormente, invitelos a escribir ambos nimeros en
la tabla de valor posicional.

Adicionalmente, podria pedirles que creen otras rela-
ciones numéricas, las escriban en la tabla y las lean.

Una vez que los estudiantes han comprendido estas
relaciones numéricas, invitelos a realizar las activida-
des de la seccién Practica y monitoree el trabajo po-
niendo atencién en:

Actividad 1: que reconozcan que en a) deben agregar
un cero a 6 mil millones para obtener 60 mil millones;
que en b) deben agregar 2 ceros a 400 mil para obtener
40000000, y que en c) deben quitar un cero para obte-
ner 8 mil millones.

Actividad 2: que identifiquen la graduacion de la rec-
ta. Si tienen dificultades, oriéntelos a ver cuantas mar-
cas hay entre el cero y el primer nimero dado y asi
determinar de cuanto en cuanto aumentan.

Actividad 3: que verifiquen si los nimeros tienen
igual cantidad de cifras y si es asi, comparen los digitos
comenzando desde la posicién mayor.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de
Actividades como practica independiente para
consolidar la comprensién sobre la estructura de
los nimeros.

BE| cuaderno de Actividades pagina 10 - Tomo 1
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P.24 | TE | NGimeros grandes
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE S 30 minutos | CA &Y 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados re-
lacionados con los numeros grandes y el sistema de
numeracion decimal.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auto-
noma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en co-
mun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita
y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo,
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiados en el capitulo.

En el Ejercicio 1 determinan el numero que represen-
ta una cantidad expresada en grupos de 10. Si los es-
tudiantes presentan dificultad, recurra a la regla que
concordaron en el curso para calcular por 10, 100,
1 000, etc., o bien oriéntelos mostrando la regularidad
en un ambito menor, por ejemplo 70 veces 10 es 100,
entonces, jcudnto es 10 veces 10 millones?

En el Ejercicio 2 incentivelos a que determinen el nu-
mero de cada grupo descrito, y luego que compongan
para formar el nUmero, por ejemplo, en el Ejercicio a).

250 grupos de 10 mil y 180
\ J

V
2500 000

+ 180 = 2500 180

Si es necesario, proponga el uso de la tabla de valor
posicional en caso de que los estudiantes presenten
dificultades para componer el nimero.

En el Ejercicio 3 los estudiantes deben identificar el va-
lor de cada digito para poder descomponerlo de ma-
nera estandar. Incentivelos a descomponer de manera
expandida basandose en la descomposicion estandar.

@ Matematica ® Tomo 1

Responde.

a) éQué numero representa a 10 grupos de 10 millones?

b) {Qué nimero representa a 10 grupos de 100 mil millones?
) éCon cudntos grupos de 10 mil se forman 100 millones?
d) éCon cudntos grupos de 100 millones se forma 1 billon?
e) ¢Qué valor tiene el 7 en el nimero 720 000 000?

¢Qué niimeros representan? ¢Como se leen?

a) 250 grupos de diez mil y 180.

) 30 grupos de cien mil y 50 grupos de cien.
d) 20 grupos de 10 millones y 45 grupos de 1 millon.
e) La décima parte de 23 billones.

Descompén los siguientes nimeros de manera estdndar y expandida:

a) 304500 000 b) 27501009 <) 564340 149

¢Qué numeros forman? ¢Cémo se leen?
a) 23 000 000 + 80 000 + 4
b) 4+ 100 000 000 + 7+ 100 000 + 2+ 10 000

Usando solo una vez cada una de las 10
tarjetas de la derecha:

6] [7] [¢] [9] [o]

a) Forma el nimero mayor.

b) Forma el nimero menor.

© gun
éLo recuerdas? RN

a) 3005 b) 6 - 700 c 532 -4

MWL Ticket de salida pagina 24 - Tomo 1

®

En el Ejercicio 4 deben componer los numeros a partir de la
descomposicidon candénica dada. Observe que consideren los
ceros intermedios de los numeros. Si es necesario, podrian uti-
lizar la tabla de valor posicional.

En el Ejercicios 5 se espera que los estudiantes reconozcan
que el digito mayor debe ubicarse en la posicion de ma-
yor valor, esto es, 9 876 543 210. Para su lectura, recuérdeles
que es util separar el nimero en grupos de 3 cifras. Ademas,
para el nUmero menor de 10 cifras debe poner el digito me-
nor en la posiciéon de mayor valor, seguido del cero, esto es,
1023456789.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 11 « Tomo 1
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b) 7 grupos de diez millones, 6 grupos de cien mil y 3 grupos de diez mil.
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a éComo se escriben y leen los nimeros que representan estas cantidades?

e Construye una recta numérica y ubica los siguientes niimeros en ella:

e ¢Qué numero falta en cada secuencia?

0 Lee los siguientes nimeros:

e Utilizando solo una vez cada tarjeta, forma nimeros.

a) 48 grupos de 10 mil millones.

b) 5 grupos de 10 millones, 9 grupos de 1 millén y 2 grupos de 100 mil.
<) 2 grupos de 100 mil, 35 grupos de mil.

d) La décima parte de 67 grupos de 100 millones.

) 100 grupos de 34 millones.

a) 5000000 b) 18 000 000 <) 30000000 d) 45000 000

[ &Cémo te conviene graduar la recta? ]> 3:!35

a) 19 850 000 — — 19 950 000 — 20 000 000
b) 19 800 000 — 19 900 000 — (_? ) — 20 100 000

) dos millones novecientos mil — —— un millén — cincuenta mil.

a) La distancia del Sol a la Tierra es de 149 600 000 Km.
b) La distancia maxima entre la Tierra y Marte es 402 300 000 Km.

o] [1] [2] [3] [4] [5] Le] 7] (8] [9]

a) ¢Cudl es el nimero mayor?
b) ¢Cudl es el numero menor?
<) ¢éCudl es el tercer nimero mayor?

d) éCudl es el tercer nimero menor?

Capitulo 1 * Nimeros grandes @

n P.25 | TE | Numeros grandes
|_ Planificacién (% 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen en la comprension de los temas
estudiados relacionados con los nimeros y el sistema de numera-
cion decimal.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Tarjetas con los 9 digitos y el cero (un set por grupo de
estudiantes).

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auté-
noma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en co-
mun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita
y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiadas en el capitulo.

En el Problema 1, determinan el nimero que represen-
ta una descripcion de la formacién de una cantidad. En
los Problema a) al ¢) pueden recurrir a la composicion
aditiva de los nimeros, en cambio en d) y e) ademas
deben recurrir al principio de agrupamiento en base 10.
Asi, para determinar la décima parte de 6700000000
deben quitarle un cero, quedando 670 000 000, y para
calcular 100 veces 34 millones, deben agregar 2 ceros,
quedando 3400000 000.

En el Problema 2 ubican los nimeros dados en una
recta construida por ellos. Ponga atencién, al momen-
to de construir la recta, si usan la graduacién adecua-
da. En este caso conviene graduarla de 5 millones en 5
millones. Puede preguntar: ;cdmo puedes saber cudl es
la mejor graduacién?

En el Problema 3 completan los nimeros que fal-
tan en una secuencia numeérica. Ponga atencién si
antes de completar los nimeros determinan el pa-
tron de formacion, es decir, de cuanto en cuénto
aumentan los numeros. Si presentan dificultades,
oriéntelos a comparar los digitos de dos numeros
cercanos en la secuencia para identificar los que
cambian y cuanto aumentan.

En el Problema 4 leen niimeros de 9 cifras. Si presen-
tan dificultades, proponga el uso de la tabla de valor
posicional.

En el Problema 5 crean nimeros utilizando los 9 digi-
tos y el cero a partir de condiciones dadas, poniendo
en juego sus conocimientos sobre el valor posicional
para reconocer que los digitos mayores deben ubicar-
se en las posiciones de mayor valor para obtener el
numero mayor posible, y de la misma manera ubicar
los digitos menores en las posiciones de mayor valor
para obtener el nUmero menor posible.

Capitulo 1 ® Numeros grandes @



P.26 | TE | Nimeros grandes
‘ Planificacién {5y 70 minutos

LTE {5 25 minutos | CA T&Y 45 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes profundicen en la comprensién
de los temas estudiados relacionados con los nimeros
grandes y el sistema de numeracion decimal.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Para el Problema 6, se espera que los estudiantes pon-
gan a prueba sus conocimientos sobre la comparacién
de numeros grandes y la nocién de valor posicional.
Para favorecer la habilidad de argumentar y comuni-
car, organice al curso en grupos de 3 o 4 integrantes.

Favorezca que lean en conjunto el problema. Durante
este momento ponga énfasis en que la descripcion de
los nimeros que formaron Juan, Sofia y Gaspar toman
como referente a 5 mil millones. Para reforzar esta idea
y apoyarlos en la identificacién de los nimeros, dibuje
una recta en la pizarra:

0 5000000000

\/

Para encontrar el nimero de Juan, pueden recurrir a
la recta numérica para reconocer que de los nimeros
mayores a 5 mil millones deben seleccionar el menor
para que cumpla con la condicién de ser el mas cerca-
no a 5 mil millones (L: 5 012 346 789). Entonces, para
identificar el nUmero de Sofia, deben elegir el mayor
mas cercano al de Juan (B: 5 012 346 798) para cumplir
con la condiciéon de ser el sequndo mas cercano.

En cambio, para el nimero de Gaspar, de los menores,
deben elegir el mayor, para cumplir con la condicién
de ser el mas cercano a 5 mil millones.

Finalmente, para identificar el nUmero de Sami, deben
tener como referente el nimero de Juan y Gaspar (D:
5067 894 213), seleccionando todos los mayores al de
Juan y verificando la condicién de que la centena y
unidad de millén sean 2y 7, respectivamente.

Una vez que todos los grupos de estudiantes hayan re-
suelto el problema, invitelos a compartir sus respues-
tas y argumentos con el resto de sus companeros.

Para sistematizar la actividad, destaque que:

e Para elegir el nUmero mayor mas cercano a otro, se
debe elegir el menor de todos. Puede dar un ejemplo
en un ambito menor:

@ Matematica ® Tomo 1

encuentra mds abajo. éQué nimero eligié cada uno? Revisa las pistas.
4 N
lddd De los mayores que 5 De los mayores que
.9 mil millones, el mio es el 5 mil millones, mi -
mds cercano. numero es el segundo
mds cercano. J>

~

-

iMi ndmero es mayor
que el de Juan!

Los digitos en la
posicion de la unidad de
millén y de las centenas
son los mismos que en f
el nimero de Gaspar. L

De los menores que 5
mil millones, el mio es el
mds cercano.

Gaspar (S J Sami

® 4987 653 102
@ 5067 894213
@ 4987 653 201
@ 5012 346 897

5012 346 798
® 5 148 920 736
H) 5067 894 312
® 5 089 674 231

© 4987 653 210
® 5012 346 879
(D 4987 653 120
© 5012 346 789

@ iComo usar tu cuaderno! Vieres

O Ideas de mis amigos. Loer un numero g

Escribe en tu cuaderno lo que has 1 he aprendido A
. , ame’
aprendido sobre los nimeros grandes. B 1! ;":j‘f\eer facilmente "‘r:in%mc‘\fros
1 s:PGr()ndo\o en grupos

O Lo que he aprendido. 1 2. Lo que me "“,".'esz namero grande

: | " Podemos escribi U 6, 4,89
O Lo que me interesa. i usando @ 0, 1,2
O Lo que me parecié dificil. 1 ¢ parecis dificdl

3. Lo que™ ande a simp

O Lo que quiero hacer a continuacién. 4as de mis amigos

4. \d

=] Cuademo de Actividades pagina 12 - Tomo 1
MWL Ticket de de salida pagina 10 - Tomo 1

o

menores que 100

mayores que 100
| | |

>
I I I

|
I
100 101 102 103

* Para elegir el nUmero menor mas cercano a otro, se debe elegir
el mayor de todos.

menores que 100

|
I
97 98 99 100

mayores que 100

| | | 5
>

Para finalizar el estudio del capitulo, invitelos a registrar las
ideas mas importantes del aprendizaje de los niUmeros gran-
des siguiendo la estructura que se plantea en el texto en
ijComo usar tu cuaderno!

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.
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e Juan, Sofia, Sami y Gaspar eligieron un niimero cada uno de la lista que se

e vista.



Multiplicacion

OA3: Demostrar que comprenden la multiplicacion
de numeros naturales de dos digitos por numeros
naturales de dos digitos:
»  estimando productos.
Sabemos multiplicar . g .
, » usando las tablas « aplicando estrategias de calculo mental.
¢Qué multiplicaciones hasta 10 - 10, pero « resolviendo problemas rutinarios y no rutina-

sabemos resolver? no sabemos calcular

30 - 10, écierto? rios, aplicando el algoritmo.

Aprendizajes previos

* Multiplican nimeros de tres digitos por nime-
ros de un digito usando el algoritmo y estiman
estos productos.

* Aplican estrategias de calculo mental y la pro-
piedad distributiva de la multiplicacién con res-
pecto a la suma para calcular multiplicaciones.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de

e B R I I I T o cL
HEEBEBEEEEEEE las matematicas.
Hay 30 grupos de stickers. oopopopoOoOonan
. FEEEEEEEE
Cada grupo con Y stickers. E E E E E E E E E E
noDoDoDDODDODD P.27| TE | Multiplicacién
o B R e I o o P .
, bpoopopoooogo Planificacién (&) 15 minutos
Calculo mental
................................................................................. Propésito
éCudntos stickers hay en total? Que los estudiantes reconozcan las multiplicaciones
) iCul es | B . que saben resolver y que las usen para elaborar estra-
0 ¢huales la expresion matemdticar ‘ tegias para calcular multiplicaciones entre nimeros de
b) ¢Cémo calcularias? Explica. Q dos digitOS con uno ml'JItipIo de 10.
e Pensemos en cémo multiplicar por un niimero terminado en cero. Habilidad
A Resolver problemas.
Capitulo 2 » Multiplicacién e Recursos

Tabla presentada en la pizarra del Texto del Estudiante
para proyectar o dibujar.

Gestion

Presente el capitulo a los estudiantes, en el que se aborda-
ran nuevas situaciones que involucran el calculo de multipli-
caciones, invitdndolos a reconocer cual de las operaciones
mostradas en la pizarra han resuelto en cursos anteriores.
Se espera que indiquen que saben resolver todas las opera-
ciones de la primera columna, pero de la segunda columna
solo la que corresponde a un nimero de un digito por un
numero de dos digitos.

Capitulo 2 | Multiplicacién

@ 9 horas pedagdgicas

Vision general

En este capitulo los estudiantes profundizaran en el
estudio de multiplicaciones entre numeros naturales
de dos cifras utilizando diversas técnicas de calculo,

la estimacion y las propiedades de los numeros para Presente el problema de los stickers, invitelos a reconocer
facilitar los calculos. los datos que entrega (La cantidad de grupos de stickers, 30,

y la cantidad de stickers por grupo, 4). Luego, plantee la Ac-
Objetivos de Aprendizaje del capitulo tividad 1y pregunteles: ;qué operacién matemdtica permite
OA2: Aplicar estrategias de cdlculo mental para la resolver el problema? (Multiplicacion).

multiplicacién: . » . .
« Anexar ceros cuando se multiplica por un mdltiplo A continuacion, presénteles Iq Actividad 1 a)cuya respues-
de 10. ta esperada es 30 « 4 y pregunteles: ;qué representa el pri-

mer término de la multiplicacién? (La cantidad de grupos) ;Y
el segundo término? (La cantidad de elementos por grupo)
e invitelos a explicar alguna estrategia para resolver esta
operacioén, que ya ha sido abordada en niveles anteriores,
multiplicando el 3 por el 4 y anexando un cero al producto,
ya que se estd multiplicando por 30.

Capitulo 2 ® Multiplicacién @

* Doblary dividir por 2 en forma repetida.
e Usando las propiedades conmutativa, asociativa
y distributiva.



P.28 | TE | Multiplicacion
Planificacion {5 30 minutos

LTE {2 15 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes busquen estrategias para calcular
multiplicaciones entre nimeros de dos digitos, con uno
0 ambos multiplos de 10.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Ideas de Emay de Juan para presentar en la pizarra.
Matriz de puntos de la Actividad 2 para cada estudiante.

Gestion

Enfatice en que hay distintas formas de plantear la opera-
cion que permite resolver el problema de los stickers invi-
tandolos a explicar las ideas de Ema y de Juan, haciendo
preguntas que les permitan comprender por qué plan-
tearon cada expresiéon, como, por ejemplo: ;cémo agrupé
Ema? (Hizo 3 grupos con 10 grupos de 4 stickers) ;Cémo
agrupd Juan? (Hizo 10 grupos con 3 grupos de 4 stickers).

Luego, invitelos a explicar cdmo calcularian 10 « 12. Pre-
gunteles: jes posible calcular utilizando la estrategia de
anexar ceros? Se espera que los estudiantes infieran que
independiente de la cantidad de digitos de los factores,
es posible aplicar esta estrategia. Lo importante es no ol-
vidar considerar el o los ceros en el producto.

Presente la Actividad 2. Entregue a los estudiantes la
matriz de puntos e invitelos a explorarla de manera que
se den cuenta que:

» cada tarjeta tiene 4 filas con 3 puntos cada una.
* la matriz tiene 10 filas con 10 tarjetas cada una.

Por lo tanto, para saber cuantas filas de puntos hay
en total en la matriz, se debe calcular 10 veces 4 filas
(10 « 4), y para saber la cantidad de puntos en cada
columna, se debe calcular 10 veces 3 puntos (10 « 3).
Finalmente, para saber la cantidad total de puntos se
debe multiplicar 104y 10+ 3.

Luego, sin ver sus textos, pidales plantear la expresion
matemadtica que permite calcular el total de puntos. Mo-
tive la discusién acerca de cudl es la estrategia que faci-
lita el célculo de esta expresion. Pregunteles: ;cudntos
digitos tiene cada numero? (2) ;Alguno es multiplo de 10?7
(Ambos numeros) ;Qué estrategia facilitard este cdlcu-
lo? Se espera que nuevamente reconozcan que anexar
ceros sigue siendo una estrategia valida para el calculo
entre dos nimeros que son multiplos de 10.

Ahora, pidales abrir sus textos y explicar lo que se plan-

tea en él. Es importante que se den cuenta de que en este
caso se deben anexar dos ceros al producto, ya que se

@ Matematica ® Tomo 2

g @ Idea de Ema Q Idea de Juan

rﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ 3 ({03 {3 {3 (I | 3 | 3 || R
¢ [ o o [ [ o o o [ O o 3 ({3 {{ I {3 || 3 || B || R
gEoopopogoooon 3 | 3 || || || R
CoDoooooBDooan 3 ({3 || 3 || 3 I (I3 || 3 || B || R
\
-
gooopogooooan 3 || 3 || | 3 || R
CoDooOooOoDoan 3 ({3 {3 {3 (I || 3 || B || R
¢ [ o o [ [ o o o [ O o 3 || 3 || || (| || R
kE]E][]E]If]ﬂﬂﬂﬂﬂ 3| 3 || | (| || R
;
CoDoooooooae 3 || 3 || || 3 (3 || 3
gogopoppogoooon || 3 || || || R
CoDoDoOooOoDoan 3 ({3 {{ 3 {3 (I || 3 || 3 || R
(EEBEEEEEEEE Bl8/8/E] 8]/ 8/E/E]E
3 10-4= (1) 0304 =(7)
30- 4 10 - 12
) :Como se puede calcular 40 - 307 3 30
I.'

Observa y explica.

4O se puede

descomponer en ' - 10

40-30= 4 -10-3-10

y30en3-10.

-

=10-10-4- 3

éPor qué conviene multiplicar 10 - 10?

al final.

O ccica 11
|
I Calcula.
|
|
1

a) 3:-40 b) 4-60 c) 7030

BE Cuaderno de Actividades pagina 13 - Tomo 1
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multiplica 10 por 10, cuyo resultado es 100 que tiene dos ceros.
Destaque las ideas del monito del monte. Primero considerando
la descomposicion como una estrategia que facilita la compren-
sion de la estrategia de anexar ceros, y luego sistematizando la
idea que presenta para este calculo.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccion Practica. Monitoree este trabajo de manera
que los estudiantes no olviden agregar el o los ceros en los res-
pectivos productos.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

Consideraciones didacticas

El dominio de las tablas de multiplicar es fundamental para realizar
los calculos de multiplicacién. Es importante que si los estudiantes
no las saben de memoria, sean capaces de construirlas a partir de
resultados conocidos con el fin de facilitar los célculos.

EE] Cuaderno de Actividades pagina 13 « Tomo 1
L Ticket de salida pagina 28 - Tomo 1

Como 40 - 30 es 100 veces 4 - 3, el producto es el de Y4 - 3 con dos ceros :

d) 80-50



En cada caja se guardan 36 bolitas. Si hay 5 cajas, cudntas bolitas hay en total?

a) ¢Cudl es la expresion matematica?

b) éCémo calcularias? Explica.

‘; . Como es mas facil
v multiplicar por 10,

Y como se multiplicé un
factor por 2, el otro
debe dividirse por 2.

multiplico por 2 el 5.

N N e N N
ecccco)(e00ccc|(eccccc)(00cccse

XxXxxx
AN AN

¢Es lo mismo 5 cajas
con 36 bolitas que 10
cajas con 18?

AN y

AN AN AN )

éComo resuelve Ema? Explica.

Puedes encontrar una multiplicacién mds fdcil de resolver multiplicando :
por 2 uno de los factores y dividiendo por 2 el otro las veces que quieras. :

r=  practica |’
I Calcula multiplicando y dividiendo por 2.

i a) 685 c) 5060 e) 88-25
: b) 25 - 64 d) 82-5 ) 48 - 50

Capitulo 2 » Multiplicacién @
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Planificacién {5} 25 minutos

ion

Propésito

Que los estudiantes comprendan y apliquen la estrategia de

calculo mental que consiste en multiplicar y dividir por 2.

Habilidad
Modelar.

Recursos

Representacion de las 5 cajas con las 36 bolitas cada una para

la pizarra.

Gestion

Presente la Actividad 3 a los estudiantes y plantee
el problema apoyado con la representacion de las 5
cajas con las 36 bolitas en la pizarra. Pida a los es-
tudiantes escribir la expresién matematica solicitada
en a). Luego, invitelos a responder la pregunta b). Los
estudiantes podrian mencionar diversas estrategias,
como por ejemplo descomponer, uso del algoritmo,
entre otras.

Pidales seguir las pistas que dan los nifios para plan-
tear la nueva expresién que resulta al multiplicar por 2
el 5y dividir por 2 el 36 y pregunteles: jesta expresién
es equivalente a la original? (Si) ;Es mds fdcil calcular
este producto de manera mental? (Si) ;Por qué? (Porque
uno de los factores es 10, por lo que solo se agrega un
cero al otro factor para obtener el resultado).

Pida a los estudiantes leer la Actividad 4 déndoles
un tiempo para analizarla. Luego, pregunteles: ;qué
hace Ema con los factores? (Divide un factor por un
numero y el otro factor lo multiplica por este mismo
numero) ;Cudntas veces aplica la técnica? (2) ;Por qué?
(Porque el célculo obtenido al aplicarla por segunda
vez es mas facil) ;Por qué numero divide? (2) Entonces,
;por cudl numero debe multiplicar? (2). Puede pedirles
a los estudiantes que realicen los célculos 24 - 15 y
6 « 60 con calculadora y verifiquen que se obtiene el
mismo resultado. Destaque que 24 veces 15 es igual
a 12 veces 30y a 6 veces 60.

Ahora, invite a los estudiantes a evaluar la pertinen-
cia del uso de esta técnica de calculo, ya que no siem-
pre es factible aplicarla dependiendo de los nimeros
involucrados. Pregunteles: ;qué hubiera pasado si el
15 se divide por 27 Se espera que los estudiantes reco-
nozcan que en los numeros naturales no es posible
dividir el 15 por 2, por lo que esta técnica no facilita
el calculo.

Sistematice la técnica de calculo aprendida a partir
del recuadro del monito del monte, destacando que
no siempre es conveniente utilizarla, por lo que se
deben evaluar los nimeros involucrados en el célcu-
lo antes de aplicarla.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccion Practica. Monitoree
este trabajo de manera que los estudiantes apliquen
correctamente la estrategia de multiplicar y dividir
por 2 repetidamente luego de evaluar los niumeros
involucrados para determinar cudl factor conviene
dividirlo por 2 y cudl multiplicarlo.

Capitulo 2 ® Multiplicacién @
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Propdsito
Que los estudiantes comprendan y apliquen las propiedades
de la multiplicacion para elaborar estrategias de calculo.

Habilidad
Modelar.

Recursos
Rectangulo de la Actividad 5 para presentar en la pizarra.

Gestion

Presente la Actividad 5 a los estudiantes mostrando el
rectangulo con sus respectivas medidas en la pizarra. Pre-
gunteles jcudl es la férmula para calcular el drea de un rec-
tdngulo? Esto lo debieron aprender en 4° basico. No obs-
tante, si es necesario, recuérdeles la formula:

Area de un rectdngulo = largo + ancho

Invitelos a que en parejas escriban y expliquen la expre-
sion matematica con la cual calcularan el rea del rectan-
gulo. Considere que pueden ser variadas las expresiones.
Lo importante es que incluyan los elementos de la for-
mula ya mencionados. También pidales explicar como
resolveran cada operacion.

Luego, invitelos a analizar y comparar las ideas de los ni-
fos del Texto del Estudiante. Pregunteles: ;cdmo lo hizo
cada nifio? ;Alguna de las ideas de los ninos se parece a la
forma que calcularon ustedes? ;En cudl caso el cdlculo es
mds fdcil? ;Por qué?

Pidales relacionar las ideas de los nifios entre ellas, por
ejemplo las que tienen los mismos nimeros. Para esto,
pregunteles: ;cudles ideas consideran los mismos nime-
ros? (La de Juan con la de Sami y la de Gaspar con la de
Sofia) ;Cudl es la diferencia en el planteamiento de cada
operacion en los casos que consideran los mismos ntime-
ros? Se espera que los estudiantes reconozcan que en el
caso de las ideas de Gaspar y de Sofia son equivalentes,
ya que se utiliza la distributividad de la multiplicacién
sobre la suma porque es una estrategia que vienen uti-
lizando para construir las tablas de multiplicar desde 2°
basico. En estos casos, las ideas consideran calcular el
area de los dos rectangulos pequenos, y luego sumarlas.
En el caso de las ideas de Juan y Sami, se espera que in-
fieran que se relacionan porque ambas plantean calcular
el drea del rectangulo grande utilizando los mismos nu-
meros, pero en distinto orden, lo que implica otra inter-
pretacidn del rectangulo.

@ Matematica ® Tomo 2

¢éCudl es el drea total del rectangulo rosado?
15 cm 15 cm

Recuerda que el drea
de un rectangulo se
calcula multiplicando
la medida del largo
por la del ancho.

a) ¢Cudl es la expresion matematica?
b) ¢Cémo calcularias? Explica.

<) Compara y explica las respuestas de los nifios.

Q Idea de Juan 2 Idea de Sami

Yo primero calculé el drea de un Yo primero calculé la medida
rectangulo pequefio (8 - 15). Como del largo del rectangulo
son iquales, multipliqué por 2. (2 - 15). Luego, lo multipliqué
por el ancho.
2.8-15)=(? Jem? 8-2-15)=(? Jem?
Idea de Gaspar g Idea de Sofia
Para encontrar la medida del Yo calculé el drea de cada
largo del rectangulo, sumé 15 + rectdngulo (8- 15). Luego
15. Luego, Lo multiplique las sumé.
por el ancho.
8-(15+15) = (7 )cm? ®-15)+(8-15) = ? )em?

0/

Para finalizar, invite a los estudiantes a resolver cada una de las
expresiones presentadas en las ideas de los nifios y compro-
bar que con todos los célculos se obtiene el mismo resultado.

Consideraciones didacticas

Formalmente los estudiantes no conocen todavia la prioridad para
el cdlculo y el significado de los paréntesis, ya que no han resuelto
operaciones combinadas que involucran las cuatro operaciones.

Para que esto no sea una dificultad en la comprensién de las pro-
piedades de la multiplicacién, se sugiere explicarlas en funcién
de lo que representan en el problema.



—

Calcula aplicando las propiedades.

Propiedad conmutativa de la multiplicacién:

Propiedad asociativa de la multiplicacién:
(m-A)-0=m -(A0)

Propiedad distributiva de la multiplicacién respecto de la suma:

(H+A) =N -0+A- 0O

7 s 1

Puedes hacer un
dibujo para aplicar
cada propiedad.

a) 9-4-25 c) 3:-48 +3:52

b) 5-43-2 d) 6-14+4-14

Cuaderno de Actividades pagina 14 + Tomo 1
E3 pég
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan y apliquen las propiedades

de la multiplicacion para elaborar estrategias de calculo.

Habilidad
Modelar.

Recursos

Rectangulo de la Actividad 6 para presentar en la pizarra.

Gestion

Sistematice la Actividad 5 de la pagina anterior a
partir de lo presentado en el recuadro del monito
del monte. Invite a los estudiantes a explicar de qué
se trata cada propiedad de la multiplicacién fijan-
dose en la ubicacién de cada figura. Pregunteles: ja
qué se refiere la propiedad conmutativa? (El cambio
de orden de los factores no altera el producto) ;A
qué se refiere la propiedad asociativa? (Si se tienen
tres factores o mds, se pueden agrupar de distintas
maneras para facilitar el calculo de la multiplicaciéon
y el producto serd el mismo) ;A qué se refiere la pro-
piedad distributiva de la multiplicaciéon con respecto
de la suma? (A que el producto entre un numero y
una suma, es lo mismo que la suma de dos produc-
tos que tienen en comun un factor).

Para evaluar la comprensién de las propiedades de
la multiplicacién, invite a los estudiantes a ejempli-
ficar con niumeros cada una de estas y establecer en
qué casos facilitaron cada calculo.

Presente la Actividad 6 a los estudiantes mostrando
el rectdngulo en la pizarra. Destaque que deben con-
siderar la formula para el calculo del 4rea de un rectan-
gulo para plantear la expresidon que corresponda. Se
espera que sean variadas las expresiones planteadas,
porejemplo: (2+2)+(7+7), (2+2)+(2+7),2+(2+2-7),
entre otras. Por esto, invitelos a coevaluarse pregun-
tandoles: ;permite la expresién de tu companero calcu-
lar el drea del rectdngulo? ;Son correctos los datos que
considerd? ;Cudl expresion permite calcular de manera
mds facil? ;Qué propiedad de la multiplicacién aplicé en
el cdlculo?

Destaque que el uso de las propiedades de la mul-
tiplicacion permite elaborar una estrategia que se
puede aplicar para facilitar los calculos.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a
resolver los ejercicios de la secciéon Practica. Moni-
toree este trabajo y guie a los estudiantes a aplicar
las propiedades de manera que facilite el calculo en
cada caso. En a) se espera que agrupen 4y 25y este
resultado lo multipliquen por 9. En b), que agrupen
5y 2 y luego multipliquen por 43. En c), deberian
sumar 48 y 52 y este resultado multiplicarlo por 4.
En d), sumar 6 y 4, y luego multiplicar por 14.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar

como practica independiente los ejercicios pro-
puestos en el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades péagina 14 < Tomo 1
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Proposito
Que los estudiantes estimen productos.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Presente la Actividad 1 a los estudiantes. Invitelos a tra-
bajar en parejas y a discutir acerca del significado de la
palabra aproximadamente. Pregunteles: ;qué significa
aproximadamente? ;En qué casos se utiliza esta palabra?
Se espera que los estudiantes apliquen sus conocimien-
tos referentes a estimacion y expliquen que aproxima-
damente implica un resultado cercano al real, no una
cantidad exacta. Luego, invitelos a plantear la expresion
matematica que resuelve el problema. Destaque que el
objetivo de este problema no es encontrar un resultado
exacto, sino que uno aproximado, por lo cual es posible
redondear los factores involucrados en el calculo de ma-
nera que este sea mas facil. En este caso, se espera que
los estudiantes aproximen uno de los factores a la de-
cena mas cercana. Pregunte: ;de cudl numero terminado
en cero estd mds cerca 387 (40). Si los estudiantes tienen
dificultades en reconocerlo, puede dibujar una recta nu-
mérica en la pizarra y asi podran visualizarlo.

Ahora, la expresion matematica es mucho mas simple
de resolver, ya que considera el producto entre dos mul-
tiplos de 10, por lo que se espera que los estudiantes
mencionen la estrategia de anexar ceros al producto. En
este caso se deben agregar dos ceros luego de multipli-
car los digitos de las decenas de los factores. Para fina-
lizar, invite a los estudiantes a responder la Actividad 1
¢) diciendo la cantidad aproximada de latas que se reco-
lectaran en esta campana.

Destaque que la estimacién no se puede usar en todos los
casos, sino que solo en aquellos que se quiere tener un nu-
mero cercano al resultado, pero no una cantidad exacta.

Invite a los estudiantes a realizar la Actividad 2. Pregun-
teles: ;qué hacen para estimar? Como el objetivo de la
estimacién es anticiparse a un resultado razonable, se
espera que mencionen que se deberian redondear am-
bos factores a su decena més cerca. Pidales analizar caso
a caso. Ena) y en b) es mas evidente la operacion que se
debe elegir para estimar los productos, porque el 83 esta
mas cerca del 80 que del 90 y el 78 mas cerca del 80 que
del 70; pero es importante también que los estudiantes
evallen y reconozcan que no en todos los casos en que
se considera la operaciéon con las decenas mas cercanas
el resultado aproximado obtenido es el mas cercano al

@ Matematica ® Tomo 2

Estimacion de productos

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Para una campafia de reciclaje se espera que cada estudiante recolecte
40 latas. Si en el curso de Sami son 38 estudiantes, écudntas latas se

recolectardn, aproximadamente?

) iCud . o _
) ¢Cudl es la expresién matemdtica? | oo o avas

PGYO saber cudntos

b) ¢Cémo calcularias? Explica. contenedores comprar.

38 es cercano a 40, por
lo que podemos calcular
40 - H0.

o ® Como es
S aproximadamente, no
- es un resultado exacto.

<) Entonces, écudl seria la respuesta aproximada?

¢Cudl multiplicacion elegirias para estimar el producto en cada caso?, épor qué?

a)  83-50 b) 78 - 21 <) 67+ 45
/N /N /N
80-:50 90-50 8020 70+ 20 70 - 40 70-50

Puedes estimar un producto reemplazando cada factor por el nimero

s terminado en cero mds cercano.

— « I

|

I n Estima los productos.

|

| a) 33-81 c) 5622 e) 46 - 77
|

I b) 3255 d) 8157 ) 33-52

B cuaderno de Actividades pagina 15 - Tomo 1
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resultado real; por ejemplo, cuando uno de los factores tiene 5
en la unidad. Especificamente, en ¢), luego de que elijan una de
las operaciones, digales el resultado real para que ellos evaltien
con cual de las 2 operaciones obtienen un resultado mas cercano
a este. Sistematice el trabajo de estimacién presentando la infor-
macién del recuadro del monito del monte.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccion Practica. Monitoree este trabajo y guie a los
estudiantes a aproximar cada factor para luego realizar el calculo
correspondiente. También, en el caso que lo consideren necesa-
rio o les amerite duda, evaluar si hay otra operacién aproximada
que les dé un resultado estimado mas cercano al real.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como practica inde-
pendiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 15 < Tomo 1
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Calculo de multiplicaciones usando el algoritmo

.................................................................................

Cada uno de los 13 nifios del quinto bdsico
construird 21 figuras de papel. Si para cada
figura se utiliza una hoja de papel, écuantas
hojas se necesitan en total?

a) éCudl es la expresién matemdtica?

ole
00 oA

o

b) éCémo calcularias? Explica.
Aproximadamente, se necesitan...

i" Pensemos en cémo multiplicar un niimero de 2 digitos por otro niimero

de 2 digitos.

@ Idea de Soffa
[ R )
[ [ [ { { { { [ Haré un grupo de 10 nifios y ofro
de 3 nifos.
3 .21 = 63
13 ~21<

= 210

Total

| — N —

) ¢Dénde puedesver 3-21y 10+21 enlarepresentacién con cubos? Muéstralos.

d) éCémo calcularias 13 + 21 usando un algoritmo?

Recuerda que un algoritmo es una serie de pasos que }> , [ ] ;

puedes sequir para calcular.

Capitulo 2 » Multiplicacién @
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Propdsito
Que los estudiantes analicen estrategias para resolver multi-
plicaciones entre nimeros de dos digitos.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1. Verifi-
que la comprensién que tienen del problema pre-
guntandoles: ;qué deben encontrar? (La cantidad
total de hojas que se necesitan) ;Con cudles datos
cuentan para resolver el problema? (Con la cantidad
de nifos y la cantidad de papel que necesita cada
uno) ;Qué operacion matemdtica permite encontrar
el resultado del problema? (Multiplicacién) ;Son sufi-
cientes los datos que se tienen? (Si). Ahora, invitelos
a plantear la expresion matematica, la que conside-
ra el producto entre 2 numeros de 2 digitos, y dé
tiempo para que exploren, busquen una manera de
calcular, poniendo en juego lo que saben: multipli-
cacién por un multiplo de 10 y multiplicacién de
numeros de hasta tres digitos por nimeros de un
digito, y expliquen cémo calcularian.

Invite a los estudiantes a analizar la idea de Sofia.
Pregunteles; ;qué hizo Sofia con el primer factor de
la expresién? (Lo descompuso segun valor posicio-
nal) ;Cémo siguié su cdlculo? (Multiplicando cada
valor posicional por el otro factor y sumando estos
productos parciales). Luego, pida a los estudiantes
responder la pregunta c), en la que se espera que
indiquen que la representacion de manera vertical
considera los 21 elementos y que ahi se pueden ha-
cer 3 grupos de 21y 10 grupos de 21.

A continuacion, invite a los estudiantes a recordar
cémo aplican el algoritmo para resolver multiplica-
ciones. Cabe destacar que en cursos anteriores cal-
cularon multiplicaciones de nimeros de 3 digitos
por numeros de un digito usando esta estrategia.

Capitulo 2 ® Multiplicacién @



P.34| TE | Multiplicacion
Planificacién {5) 25 minutos

Proposito
Que los estudiantes justifiquen el funcionamiento del
algoritmo tradicional de la multiplicacién como estra-
tegia para resolver multiplicaciones entre nimeros de
dos digitos.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Continueinvitando a los estudiantes a analizar las ideas
de Gaspar y de Sami . Para esto, puede presentarlas en
la pizarra sin las flechas que relacionan la representa-
cién pictdrica con la simbdlica y pidiendo a los estu-
diantes que lo hagan. Para la idea de Gaspar pregunte:
;qué calculd primero? (3 grupos de 21) ;Por qué? ;Y des-
pués? (10 grupos de 21) ;Por qué? ;Qué hizo finalmente?
(Sumé los productos parciales) ;Por qué? Para la idea
de Sami, pregunteles: jen qué se diferencia con la idea
de Gaspar? Se espera que los estudiantes reconozcan
que Gaspar solo descompuso el 13, mientras que Sami
descompuso ambos factores, el 21 como 20y 1,y el 13
como 10y 3,y sus resultados parciales son 3 grupos de
1, 3 grupos de 20, 10 grupos de 1y 10 grupos de 20, lo
que luego sumé. Es importante que ellos visualicen la
resolucién mediante el algoritmo y no se queden solo
en la mecdnica del calculo entre dos numeros.

Para los estudiantes que tengan dificultades en la com-
prensién de las ideas de los nifios, puede facilitarles el uso
de material concreto para representar las cantidades.

Sistematice la aplicacion del algoritmo tradicional de la
multiplicacién para resolver multiplicaciones entre nu-
meros de 2 digitos explicando cada paso. Es importante
que los estudiantes comprendan que al aplicar el algo-
ritmo se debe comenzar de derecha a izquierda multi-
plicando siempre desde las unidades. También destaque
que al multiplicar por la decena, en este caso 10, se co-
mienza escribiendo el resultado parcial una posicién ha-
cia laizquierda si no se considera el cero de este factor.

@ Matematica ® Tomo 2

Idea de Sami
3
@@ +200
SISSS 213

.........................................

Idea de Gaspar

o aem
. ]
60

Cémo multiplicar 21 + 13 usando el algoritmo

201 -3 201 -3 21 -3 21-13
163 63 6 3. ey
R D RO 63
g 201 > + 201 | +21
27

Se multiplica
3 por 21.

Hay 10 grupos
de 21. T

Se multiplica
10 por 21.

Se suman
63 y 210.

AN

éCémo se calcula con el algoritmo? Explica.

a)

2
— 718
—20-18
-~ 27-18

R ccica I

|

I Calculu.

|

! a) 16+ 24 0 27+ 32 e) 15+ 12 ) 2114

| b) 36+ 23 d) 17 - 57 n 2724 h) 15+ 38

Ahora invite a los estudiantes a realizar la Actividad 2. Esta le
permitird evaluar la comprension alcanzada acerca de la aplica-
cion del algoritmo. Pida a los estudiantes verbalizar cada paso
realizado en la aplicacion del algoritmo para resolver la multi-
plicacién. Puede apoyar esto con dibujos o material concreto.
Lo importante es que el estudiante reconozca que se comienza
de derecha aizquierda siempre por las unidades. Pregunteles: ;a
cudntos grupos de 26 corresponde el 787 (3) ;A cudntos grupos de
26 corresponde el 527 (20). En esta ultima pregunta destaque que
no se multiplica por 2, sino por 20. Por esto el resultado parcial
se escribe una posicién corrida hacia la izquierda.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejer-
cicios de la seccion Practica. Monitoree este trabajo y guie a los
estudiantes a verbalizar cada paso para verificar que siempre co-
miencen de derecha a izquierda y que al multiplicar por la cifra
de la decena, ubiquen correctamente el resultado parcial para
considerarlo en la suma.



Calcula usando el algoritmo.
a) 58 - 46 b)

Se quiere calcular 35 + 70 usando el algoritmo.

a) éCémo lo hicieron los nifios? Explica.

@ Idea de Sofia

35-% 0 3570 0 35.7%
00 00 00
245 +245
g Idea de Juan
35. 1% 35 . 10
245 - 2450

b) ¢Cudl idea usarias?, épor qué? Explica.

Si compras 20 ldpices que cuestan $98 cada uno, écudnto debes pagar en total?

r— < IREEEE

i Calcula.

i a) 38 - 57 d) 23 - 68
| b) 29 - 44 e) 28-49
i ) 38-40 ) 75-80
I

|

i

3763

g) 57 -87 ) 74-86
h) 46 - 97 k) 78 - 84
i) 25-70 ) 60-65

BE] Cuaderno de Actividades pagina 16 + Tomo 1
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MWL Ticket de salida pagina 35 + Tomo 1

Capitulo 2 » Multiplicacién @

P.35 | TE | Multiplicac
Planificacion {2y 45

ion
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CA {5 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes apliquen el algoritmo tradicional de la
multiplicacién como estrategia para resolver multiplicacio-

nes entre numeros de dos

Habilidad
Resolver problemas.

digitos.

Gestion

Presente la Actividad 3 a los estudiantes. En este
caso no esta el apoyo de los resultados parciales
por lo que puede permitirles resolver ambas ope-
raciones aplicando el algoritmo, y luego explicar
esta resolucion. Es importante que en su explica-
cién consideren que se debe comenzar de derecha
a izquierda, partiendo por las unidades, y que los
resultados parciales se registran segun el valor po-
sicional del digito por el cual se estd multiplicando.
Pregunteles: jcomo comenzaron el cdlculo? ;Por cudl
ntamero multiplicaron primero? ;Por cudl después?
¢;Dodnde ubicaron los resultados parciales?

Invite a los estudiantes a evaluar sus resultados.
Para esto, pueden calcular un resultado estimado y
compararlo con el obtenido. Asi podran determinar
si es razonable.

Continue invitando a los estudiantes a resolver la
Actividad 4. Pregunteles: jcémo calcularian 35+ 70?
Anote las distintas ideas en la pizarra. Puede que
los estudiantes mencionen estrategias ya estudia-
das porque uno de los factores es un multiplo de
10. Luego, invitelos a analizar las ideas de Sofia y
de Juan. Pregunteles: jqué hizo primero Sofia? (Mul-
tiplicé por cero) ;Qué hizo a continuacién? (Multipli-
c6 por 70) ;Es posible que Sofia lo hiciera en menos
pasos? (Si, ya que al multiplicar por 70 solo podria
haber registrado el cero y no realizar el primer
paso) ;Cémo lo hizo Juan? (Considerd el nimero sin
el cero, y luego lo agregé al producto).

Ahora, pidales responder la pregunta b) contras-
tando esta respuesta con lo dicho al comienzo de la
resolucién de la Actividad 4. Se espera que los es-
tudiantes comprendan que la idea de Juan es mas
eficaz que la de Sofia y que es la que deberian utili-
zar en los calculos que consideran la multiplicacién
entre numeros de dos digitos siendo uno multiplo
de 10.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccidon Practica. Monito-
ree este trabajo y guie a los estudiantes a resolver
cada operaciéon aplicando el algoritmo, fijandose
en el orden del célculo y el registro de los resulta-
dos parciales. Intencione que los estudiantes eva-
[en la pertinencia del resultado obtenido.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar
como practica independiente los ejercicios pro-
puestos en el Cuaderno de Actividades.

E_E] Cuaderno de Actividades pagina 16 - Tomo 1
L Tickets de salida pagina 35 - Tomo 1
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éCémo calcularias 123 - 32? Explica. Piensa en c6mo multiplicas

un nimero de 2 dlgitos por
otro niimero de 2 digitos.

P.36| TE | Multiplicacion
Planificacion {5 45 minutos

2 - 123 =
TE 30 minutos | CA 15 minutos J 12332 <
L TEQQ G} C 123 -
;. ?
Propdsito Total (2 )
Que los estudiantes amplien el uso del algoritmo tradi-
cional de la multiplicaci()n para resolver multiplicaciones B Escribe en tu cuaderno cémo multiplicar 123 - 32 usando el algoritmo.
entre numeros de hasta tres digitos y numeros de hasta o
dos digitos. # [

- Cémo multiplicar 123 - 32 .
Habilidad —_ -
Resolver problemas. 123 .32 o =

246 = v,
Gestion Se multiplica 2 por 123. = i
Presente la Actividad 5 a los estudiantes. Primero in- \ =
I

vitelos a caracterizar la multiplicacién. Pregunteles:
icudntos digitos tiene el primer factor? (3) ;Cudntos tiene Cada nifio debe cooperar con $385 para comprar -

el segundo?(2) [Han resuelto este tipo de multiplicacio- plantas para el huerto escolar. En el curso de %(s);é‘%%o,sei@gﬁtcaezm
nes antes? Se espera que los estudiantes reconozcan Juan son 35 nifios. éCudnto dinero se recaudard?
no haberse enfrentado a este tipo de multiplicaciones, Calcula usando el algoritmo.

pero que mencionen que es posible resolverla utili- _

zando alguna de las estrategias aprendidas. -« Il

Calcula usando el algoritmo.
Ahora, invitelos a explicar cémo fue resuelta la opera-

|

I

I a) 423 - 21 d) 615-28 g) 684 -58 j) 898 - 41
cién. Pregunteles: jqué se hizo con el sequndo factor? |
(Se descompuso de acuerdo a los valores posiciona- | ?) 18- 68 9 222:8 h) 68048 7543
les) ;Cudl es el primer resultado parcial? (246) ;Cudl es el l c) 3785 f) 87-57 0 79 - 64 D 40 - 25
segundo resultado parcial? (3 690) ;Qué se deberia ha- Cuaderno de Actividades pégina 17 - Tomo 1
cer para obtener el resultado de la multiplicacion? (Su- BML Tiket desolda pagine 36 +Tomo 1
mar los productos parciales). @

Continue invitando a los estudiantes a resolver la Ac-

tividad 6. Pidales primero verbalizar cémo resolverian
la multiplicacién entre un ndmero de 3 digitos y otro
de 2 digitos usando el algoritmo. Si es necesario, per-
mitales utilizar apoyo concreto o pictérico para que
visualicen el calculo. Luego de esto, invitelos a escribir
cada paso tal como se presenta en la pagina 108 para
el calculo entre nimeros de 2 digitos.

Destaque que el algoritmo es una mecdanica que siempre fun-
cionaigual, por lo que se puede aplicar a calculos de nimeros
con distinta cantidad de digitos. Mientras mas digitos tenga el
numero, mas eficaz es el algoritmo, exceptuando numeros ter-
minados en cero. Cuando los ndmeros tienen muchas cifras,
por ejemplo 12567 « 5 443, es conveniente usar la calculadora.

A continuacién, presente la Actividad 7. Lea en con-
junto con sus estudiantes el problema, partiendo por
su comprension e identificacion de los datos y la pre-
gunta que se debe responder. Luego, invitelos a plan-
tear la expresion matematica que representa el pro-
blema y permite resolverlo y a estimar un resultado
para que luego lo contrasten con el resultado obte-
nido y evallen si es un resultado razonable. Después
pidales resolver la operacién aplicando el algoritmo
aprendido y a responder la pregunta del problema.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
ejercicios de la seccién Practica. Monitoree este trabajo y guie
a los estudiantes a resolver cada operacién aplicando el al-
goritmo, fijdndose en el orden del calculo y el registro de los
resultados parciales.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

E_EJ Cuaderno de Actividades pagina 17 « Tomo 1
L Ticket de salida pagina 36 - Tomo 1
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Calcula mentalmente.

a) 74-5 o Y4-.25-15 e)5:-18+5-2
b) 72-25 d) 35-8-2  6-20+4-20
Estima los productos.

a) 20 - 73 ) 23-56 e) 5142

b) 42 - 40 d) 19 -95 47 -
Calcula.

a) 5-20 f 60-30 k) 40 - 50

b) 22 - 14 g) 19 - 31  27-28

) 36-43 h) 67 - 58 m) 73 - 47

d) 25-84 i) 48 - 60 n) 30-92

e) 314 - 21 ) 438 -16 i) 593 - 68

En un curso hay 34 nifios. La
profesora le compré un ldpiz a
cada uno. Si cada ldpiz vale $75,

dcudnto pagé en total?

/ .

BE] Cuaderno de Actividades pagina 18 + Tomo 1
pdg
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J

Propésito

Que los estudiantes ejerciten el calculo de multiplicaciones.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios presentados.
Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que los resuelvan uno a
uno e ir revisando en conjunto.

En el Ejercicio 1 los estudiantes deben aplicar estrategias de
calculo mental para resolver. Se espera que para resolver a) y
b) apliquen la estrategia de multiplicar y dividir por 2. En ¢)

se espera que apliquen la propiedad asociativa de
la multiplicacién, asociando primero 4 y 25. En d) se
espera que apliquen la misma propiedad, asociando
2y 35. Para e) y f) se espera que apliquen la propie-
dad distributiva de la multiplicacién con respecto a la
suma, pero en sentido opuesto al habitual. En e) que
sumen 18y 2, y luego multipliquen por 5,y en f), que
sumen 6 y 4, y luego multipliquen por 20.

En el Ejercicio 2 los estudiantes deben estimar pro-
ductos. Observe que redondeen los factores a la de-
cena mas cercana antes de calcular. Recuérdeles que
a veces esta operacién con factores aproximados no
entrega el resultado mas cercano al real. En estos ca-
s0s, a veces conviene aproximar a la decena que esté
en el otro extremo.

En el Ejercicio 3 los estudiantes deben calcular mul-
tiplicaciones de nimeros de hasta de 3 cifras por nu-
meros de hasta 2 cifras. Monitoree que realicen y re-
gistren correctamente todos los resultados parciales,
y luego los sumen. Ponga atencién cuando los estu-
diantes usen el algoritmo, pues cuando se inician en
el estudio de las multiplicaciones por dos digitos, es
habitual que cometan el siguiente error:

32.23
9%
64

Si esto ocurre, oriéntelos a reconocer que al multipli-
car por el digito de las decenas, se esta multiplicando
por un numero terminado en cero, por lo tanto, el se-
gundo producto parcial también terminara en cero, o
puede explicar que el 64 corresponde a la multiplica-
cién entre 2 'y 32 y no entre 20 y 32, como lo plantea
la operacién.

En el Ejercicio 4 los estudiantes deben resolver un
problema con una multiplicacién. Es importante que
comiencen por la comprensién del problema para
que planteen correctamente la expresién matematica
que lo representa y permite resolverlo. Luego, esta se
puede resolver con alguna de las estrategias estudia-
das en el capitulo.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar
como practica independiente los ejercicios propues-
tos en el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 18 « Tomo 1
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Planificacién {5) 15 minutos

Proposito
Que los estudiantes profundicen en el estudio de
las multiplicaciones.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presen-
tados. Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en
una plenaria revisar y aclarar dudas, o puede pedir que
los resuelvan uno a uno e ir revisando en conjunto.

En el Problema 1 los estudiantes deben demostrar su
comprension acerca de la resolucién de multiplicaciones
entre numeros de dos digitos usando el algoritmo tradi-
cional. Es importante que los estudiantes comprendan
que se multiplica siempre de derecha a izquierda regis-
trando los resultados parciales uno bajo el otro porque
luego deben sumarlos.

En el Problema 2 los estudiantes deben evaluar si los
calculos son correctos. Esta actividad implica una com-
prensién profunda del funcionamiento del algoritmo de
la multiplicacién, tanto para calcular multiplicaciones
entre nimeros de dos digitos como entre nimeros de
tres digitos y de dos digitos, ya que se debe revisar paso
a paso si se cometié un error. En a) el error esta en que
no se consideraron los reagrupamientos en los resulta-
dos parciales. En b) el error corresponde a la mala ejecu-
cién de los calculos parciales al no considerar el 0 de las
decenas en el primer factor.

En el Problema 3 se debe comprender el problema y
plantear la multiplicacién que lo representa y permite
resolverlo. Luego, se debe calcular el resultado de la
multiplicacién aplicando la estrategia que mas facilita el
calculo de cada estudiante.

El Problema 4 requiere una comprensién profunda

del funcionamiento del algoritmo tradicional para cal-
cular multiplicaciones entre numeros de dos digitos.

@ Matematica ® Tomo 2

o Responde a partir de la multiplicacién.

45-63
135<®
+270<—®

2835

a) ¢Cudles resultados se deben sumar?
b) ¢A cudl multiplicacion corresponde ® ?
<) ¢A cudl multiplicacién corresponde ® ?

d) éCudntos grupos de 45 son 2 700?

e éSon correctos los siguientes cdlculos? Si hay algun error, corrigelo.

a) 54 - 94 b) 408 -65
206 240
+456 +288
4766 3120

) Con 43 mostacillas se hace una pulsera.

Si hay 38 pulseras, icudntas mostacillas se ocuparon en total?

o ¢Qué digitos estdn tapados?

a) b)
35 - 4@ 98- 36
38 076
+140 +808
8485 3450

o

Puede guiar a los estudiantes invitandolos a fijarse primero en
los digitos que estan disponibles. Por ejemplo en a), el digito
que debe ir en el recuadro rojo multiplicé al “3"y dio como re-
sultado el mismo “3" por lo que se puede deducir que el digito
del recuadro rojo es un 1. En b) puede preguntar: si un nimero
se multiplica por 6 y el resultado termina en 6, ;cudl es el digi-
to de las unidades de ese niimero? (6). De esta manera pueden
concluir que el digito del recuadro rojo es 6 y el del recuadro
verde es 5, porque 96 « 6 es 576. Asi es posible ir descartando
y encontrando los nimeros que deben ir en cada recuadro de
color. Destaque que se debe comenzar por aquellos nimeros
en los que, con los datos que se tienen, se puede obtener una
sola respuesta.



o Analiza cada caso considerando la siguiente informacién:
Se tienen las siguientes tarjetas:

1]2]3]4]s
0B00

Usando cuatro de ellas, los nifios plantearon multiplicaciones entre nimeros
de 2 digitos.

a) Ema tomé las tarjetas con los digitos 4, 5, 7 y 8.
Plantedé una multiplicacién con el mayor resultado posible.

¢éCudl es la multiplicacién que planteé Ema?

b) Juan tom¢ las tarjetas con los digitos 2, 3, 4 y 6.
Planted las multiplicaciones 36 + 42 y 63 - 24 intercambiando el orden
de los digitos.
Explica por qué las respuestas son iguales.

36-42 6324
2:6 — 12 12« 4-3
2-30—> 60 240 <« Y4-60
40:-6 — 240 60« 20-3
40-30—>+ 1200 + 1200« 20-60
1512 1512

) iLa regla anterior funciona siempre para multiplicaciones entre nimeros
de 2 digitos? Explica con un ejemplo.

Cuaderno de Actividades pagina 19 - Tomo 1

Capitulo 2 » Multiplicacién @

P.39|TE

Planificacion {5y 30 minutos

| Multiplicacion

LTE S 15 minutos | CA T 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes profundicen en el estudio de las
multiplicaciones.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas
presentados. Puede pedir que los resuelvan todos,
y luego en una plenaria revisar y aclarar dudas, o
puede pedir que los resuelvan uno a uno e ir revi-
sando en conjunto.

El Problema 5 es un problema no rutinario en el
que los estudiantes deben poner en juego todos
sus conocimientos acerca de la multiplicacién.

En a) deben plantear una multiplicaciéon entre nu-
meros de dos digitos organizando los digitos de las
tarjetas mencionadas de tal manera que se obtenga
el producto mayor. Guie a sus estudiantes a inferir
que el mayor resultado posible se obtiene multipli-
cando los numeros mayores que se puedan formar.
Como deben formar dos nimeros de dos digitos,
deberian ubicar los dos mayores en las decenas de
cada nimero y los dos menores en las unidades, asi
los nimeros deberian ser 75 y 84.

En b) deben explicar por qué se obtienen los mis-
mos resultados a partir de dos operaciones en que
sus factores intercambian de orden sus digitos.
Para ello, invitelos a revisar los productos parciales
e identificar aquellos que son equivalentes. Luego,
a relacionar aquellos que tienen intercambiado el
multiplo de 10.

En ¢) deben plantear distintas multiplicaciones e
intercambiar los digitos de sus factores y demostrar
que esta regla funciona en otros casos.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar

como practica independiente los ejercicios pro-
puestos en el Cuaderno de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades pagina 19 - Tomo 1
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Capitulo 3 | Division 1

L 9 13 horas pedagégicas J

Vision general

En este capitulo los estudiantes profundizaran el es-
tudio de las divisiones, comprendiendo el significado
del resto en el contexto de la resolucién de proble-
mas. Ademas, aprenderan distintas técnicas para re-
solver divisiones de numeros de tres digitos por nu-
meros de un digito.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OAA4: Demostrar que comprenden la division con di-

videndos de tres digitos y divisores de un digito:

e interpretando el resto.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios
que impliquen divisiones.

Aprendizajes previos

* Calculan divisiones de nimeros de dos digitos por nu-
meros de un digito sin resto.

® Resuelven problemas multiplicativos que involu-
cran divisiones.

Actitud
Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de
soluciones a problemas.

P.40 | TE | Divisién 1

Planificacién {&) 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes calculen divisiones y comprendan
el significado del resto.

Habilidad
Representar.

Recursos
Cubos u otro material para contar (23 por estudiante).

Gestion

Presente el nuevo capitulo a los estudiantes el que se
abordard la division e invitelos a contar la cantidad de
manzanas y la de naranjas. Luego, pidales buscar ele-
mentos para representar estas cantidades con cubos
o el material que dispongan.

Pida a un estudiante leer la problematica presenta-
da y pregunteles: ;cudntas frutas tiene la nifia? (20)
;Cudntas frutas tiene el nino? (23) ;Cudntas frutas se
deben poner en cada bolsa? (4).

Tenga en consideracion que esta actividad tiene
como objetivo activar los conocimientos de los es-
tudiantes respecto de la division y explorar las situa-
ciones que involucran una division con resto. Por esto
se sugiere invitar a los estudiantes a representar las

@ Matematica ® Tomo 1
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Hay 20 manzanas y 23 naranjas.
Hay que poner 4 frutas del mismo tipo en cada bolsa.

oo
O~ Lors)

~

No sobran manzanas.

éCuantas bolsas
llenard cada nifio?

Sobran algunas naranjas.

situaciones con el material que dispongan y, a partir de ello,
responder: jcudntas bolsas llenard cada nifio? (Ambos nifios
llenardn 5 bolsas). Luego, genere una discusion en torno a los
dichos de los nifios con el fin de acercarse al significado del
resto en una division. Puede preguntarles: jen qué se diferen-
cian la situacién de las manzanas y la de las naranjas? Se espe-
ra que respondan que al agrupar de a 4 las 20 manzanas, no
sobran, en cambio al agrupar de a 4 las 23 naranjas, sobran
3. Los estudiantes deben reconocer que la division asociada
a la situacién de las manzanas es conocida y que la divisién
asociada a la situacién de las naranjas no es del mismo tipo.
Verifique esta comprensién preguntando ;qué otras situacio-
nes se resuelven con una division similar a la de las naranjas?

Consideraciones didacticas

El problema presentado es de agrupamiento porque se en-
trega la cantidad de elementos que tiene cada grupo. Este
dato es fundamental, ya que las naranjas que sobran (resto)
no se pueden poner en las bolsas que ya tienen 4 naranjas.



Presente la Actividad 1 y pregunte a sus estudiantes:
jcudl es la expresion que representa el problema y permi-

Si tienes 23 naranjas y pones 4 en cada bolsa, écudntas bolsas usards? - ASF .
te resolverlo? (23 : 4) ;Por qué la divisién es la operacion

¢Cudl es la expresién matemdtica? que permite resolver el problema? (Porque se busca la
- ” cantidad de bolsas que se usaran o la cantidad de gru-

E:‘i;?:’;;gg;‘;;t: Tquales, ¢ } 5.8 pos) ;Qué representa el 23 en la expresion? (Cantidad de

‘ objetos) ;Y qué representa el 47 (La cantidad de objetos

que debe tener cada grupo).
éComo calcularias? Explica.

— w Puede darse el caso de que algunos estudiantes digan
?l.4= i Exi 3 . . . .z .
‘ 2[4 = 23 dEise? = que se asocia a una multiplicacién porque piensan en
\ un numero que multiplicado por 4 resulte 23. De ser
e . asi, intencione que reconozcan la relacién que existe
" Pensemos en cémo resolver un problema de divisién con resto. % entre ambas Operac|onesl pues en ambos casos se
debe buscar la cantidad de grupos.
Idea de Gaspar g Idea de Sofia Luego que esta claro el problema y que los estudian-
o T e Utilicé La tabla del & \ tes comprendieron el significado de la expresion ma-

las encerré. tematica que permite solucionarlo, continte el trabajo

enfocandolo en cdmo calcular.
4 bolsas, 4 - 4 = 16, sobran ¥ naranjas.

: : : : : ® > bolsas, 34 = 20, sobran 3 naranjes. Invite a sus estudiantes a plantear distintas estrate-
o oo oo e 23 gias de resolucion. Pue‘d_e guiar este mpmento con
6 bolsas, 6 - 4 = 24, falta 1 naranja. preguntas: ;jpor qué la nifia se pregunta si existe un nd-
lIIIILIILIE mero que multiplicado por 4 resulte 237 ;Cémo quiere
resolver? Se espera que los estudiantes reconozcan la
utilidad del uso de las tablas de multiplicar en la re-
@ solucién de una division.

Si 23 naranjas se ponen de a 4 en una bolsa, se ocupan 5 bolsas y
quedan 3 naranjas. Para continuar, invitelos a explicar las ideas de Gas-
par y de Sofia y refuerce los términos de la divisién
dando énfasis al resto, para lo cual puede utilizar lo

Capitulo 3 * Divisién 1 que dice la profesora.
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También se sugiere generar una discusién en torno a
la pregunta: ;la solucién al problema es el nimero que
multiplicado por 4 es mds cercano a 23?7, con la que se
espera que los estudiantes comprendan que el 6 es el
ndimero mas cercano, ya que 6 « 4 = 24. Sin embargo,
no es la solucién, ya que solo hay 23 elementos.

Que los estudiantes busquen y analicen distintas estrategias

gue permitan resolver una divisién con resto. Una de las dificultades que presentan los estudiantes
es identificar la operacién que resuelve el problema,
ya que tienden a relacionar palabras clave como “re-

Resolver problemas. partir’, “agrupar” o “dividir” solo a la divisién, como por
ejemplo en el siguiente problema: Si se repartieron 2
naranjas a cada uno de los 6 nifos, ;cuantas naranjas

Cubos u otro material para contar (23 por estudiante). se repartieron en total?, que se resuelve con una mul-
tiplicacion, a pesar de que incluye la palabra repartir.

Continue el trabajo enfocandose en la situacién de las naran-
jas. En primer lugar, asegurese de que todos los estudiantes
cuenten con elementos para representar la cantidad de naran-
jas (23) con el fin de que puedan visualizar la cantidad total de
elementos, la cantidad de elementos de cada grupo, la canti-
dad de gruposy la cantidad de elementos que sobran o resto.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes comprendan el significado del res-
to en una division.

Representar / Argumentar y comunicar.

Cubos u otro material para contar (23 por estudiante).

Invite a los estudiantes a que entreguen una respues-
ta completa al problema que considere la cantidad de
bolsas que se completaron y la cantidad de naranjas
que quedaron sin embolsar. Asi, es posible verificar el
nivel de comprension alcanzado por los estudiantes
con respecto al significado del resto en una divisién.
Invitelos a verbalizar la resolucién; por ejemplo, si se
embolsan de a 4 las 23 naranjas, se completan 5 bolsas
y quedan 3 naranjas sueltas.

Para sistematizar, pida a un estudiante leer lo que dice
la profesora y pregunteles: ;cudndo un nimero es divi-
sible por otro? (Cuando al calcular la divisidn no hay res-
to) ;Cudndo un numero no es divisible por otro? (Cuando
al calcular la divisidon hay resto). Verifique la compren-
sién de este concepto invitando a los estudiantes a
dar otros ejemplos de nimeros divisibles por otros y
también aquellos que no lo son. Puede complementar
esta actividad preguntado: ;hay nimeros que son divi-
sibles por mds de un numero?y que den ejemplos (12 es
divisible por 3y por 4).

Presente a los estudiantes la Actividad 2 y pregunte-
les: ;jcudl expresion matemadtica representa el problema
y permite resolverlo? (42 : 5) ;Qué significa cada término
de la expresion planteada? (42 representa la cantidad
total de castanas y 5, la cantidad de nifios en que se
deben repartir las castanas, esto es, la cantidad de gru-
pos) ;Qué es lo que se debe encontrar? (La cantidad de
castanas que recibird cada nifo, esto es, la cantidad de
objetos por grupo). Asegurese de que comprenden el
problema antes de realizar el calculo.

En la etapa de calculo invite a sus estudiantes a pre-
sentar las estrategias que utilizaron para resolver la
division. Considere que algunos estudiantes podrian
pensar que 9 es la solucion, ya que 5 « 9 = 45. Ofrezca
la posibilidad de que los estudiantes puedan utilizar
cubos o el material concreto que dispongan para re-
presentar la situacién.

Matematica ® Tomo 1

Se llenaron 5 bolsas y sobraron 3 naranjas.

— — — — -

Entonces, escribimos:

23 :4 =5, resto 3

Respuesta: Usards 5 bolsas y quedardn 3 naranjas.

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,
<

Como 23 : 4 tiene resto 3, decimos que 23 no es divisible por 4.
Como 20 : 4 tiene resto 0, decimos que 20 es divisible por 4.
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Se quiere repartir equitativamente 42 castafias entre 5 nifios.
¢Cudntas recibird cada uno y cudntas sobrardn?

Q909090 Q900 . .. ...
' ' . . . . . . . . entonces éservird 5 - 8 = H0?

. 1l

Se tienen 34 cartas. Si se reparten 6 cartas a cada nifio, écudntos recibirdn
cartas y cudntas sobrardn?

Luego, instelos a entregar la respuesta, dando especial énfasis
a la interpretacion del resto. Verifique que todos los estudian-
tes comprendieron que en este caso cada nifo recibira 8 cas-
tafas y que quedan 2 sin repartir antes de invitarlos a trabajar
de manera independiente en la resolucion del problema de la
seccion Practica. Monitoree este trabajo poniendo atencién
en que los estudiantes logren identificar la operacién correcta
(34:6) y entreguen la respuesta al problema. Si surgen dificul-
tades, pidales utilizar distintas representaciones, como dibujar
o usar el material concreto.

Es posible que en algunas situaciones los estudiantes propon-
gan sequir dividiendo el resto, como en el caso de las naranjas,
en que faltaria dividir las 3 que quedan en 4 trozos iguales.

No obstante, hay situaciones en que esto no es posible, como
si se reparten globos o pelotas. En este caso, debe quedar
claro que el tipo de elementos que se esta repartiendo no
es fraccionable.



Analicemos divisiones en las que el divisor es 4.

éCudl es el resto para los Dividendo Divisor  Cociente Resto
dividendos 7, 6 y 5?
12 SN = S Resto O
¢Qué sucederia si el dividendo es " 4 = 2 Resto 3
3? Discute. 10 4 = 2 Resto 2
9 4 2 Resto 1
8 N = B2
7 4 o=
6 ¥ = 1
5 4 1
4 4 o= 1
El resto en la division debe ser siempre Dividendo  Divisor Cociente
menor que el divisor (3 <4).
4 1 4y = 2
- 8
3 Resto
Tienes 26 dulces y debes poner 8 en cada bolsa.
¢éCudntas bolsas utilizards y cudntos dulces sobrardn? - =
= i
-—— o
. . e s ? .t
¢éCudl es la expresion matemadtica? i ‘5}- %
Explica para qué sirve la siguiente expresion: ,}:‘ : }“{
=y e g, et e
3 : 8 v 2 - [7]
Cantidad Cantidad de Golosinas Total
de bolsas golosinas en que sobran de golosinas
cada bolsa
Corrige los errores.
45 : 6 = 6, resto 9 55:7 =8, resto 1
Calcula y comprueba.
7.4 22:3 47:9 50: 7 33:5

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes comprendan la relacidn entre el divisor y
el resto de una division.

Argumentar y comunicar.

Cubos u otro material para contar (12 por estudiante).
Tarjetas con numeros del 0 al 12 (1 set por estudiante).

Recuerde junto con sus estudiantes los términos de la divisién:
dividendo, divisor, cociente y resto. Invitelos a dar un ejemplo
que los considere. También puede pedirles que creen situacio-
nes que se resuelvan con una divisién con resto.

Presente la Actividad 3. Invite a sus estudiantes a
identificar cudl es el divisor y cuales son los dividendos.
Para ello, puede utilizar las tarjetas con los dividendos
ordenados de mayor a menor. Pidales responder: ;cudl
es el resto para los dividendos 7, 6 y 5 si el divisor es 42
(3,2y 1, respectivamente) ;Hay alguna relacién con las
divisiones cuyo dividendo es 11, 10 y 97 (Los restos son
los mismos que en las divisiones con dividendo 7, 6
y 5) ;Puede darse el caso que el resto sea 4? ;Por qué?
(No). En esta pregunta, motive la discusién orientando
a que los estudiantes se den cuenta que si el resto es
4, se podria formar otro grupo. Para la pregunta, ;qué
sucederia si el dividendo es 37 es importante que los es-
tudiantes visualicen que en los nimeros naturales no
es posible dividir un nimero menor por uno mayor y
que, por lo tanto, el resto siempre serd el dividendo. Si
lo considera necesario, puede permitir el uso de mate-
rial concreto para representar las cantidades.

Luego, sistematice esta actividad con sus estudiantes
relevando la idea de que al dividir por 4 los dividendos
desde el 12 al 4, el resto sigue un patron (se repite 0, 3,
2, 1). Esto quiere decir que el 12 es divisible por 4 por-
que al hacer la divisién el resto es 0. Por lo anterior, po-
driamos asegurar que 11 no es divisible por 4, ya que
se quité 1 al dividendo, por lo tanto, el resto sera 3. Asi,
es posible anticipar los siguientes restos hasta la cuarta
operacion en que se divide 8 entre 4 y no queda resto.
Luego, se vuelve a repetir el patron de los restos. A par-
tir de esto, invitelos a explicar la regla general, que dice
que el resto no puede ser igual o mayor que el divisor.

Presente la Actividad 4. Asegurese de que los estu-
diantes comprendan el problema y planteen la ex-
presidn matematica para que puedan hacer correc-
tamente el calculo. Luego, focalice la atencién en la
relacién entre lo que acaban de hacer y la expresién
matemadtica que se plantea en la Actividad 4 b). Para
ello, puede preguntar: ;por qué para averiguar el total
de golosinas se debe multiplicar el 3 con el 8 y luego su-
mar 2? (Porque si tengo 3 bolsas con 8 golosinas cada
una, se tienen 24 golosinas y al sumar las 2 que sobra-
ron se obtiene la cantidad total de golosinas, que son
26) ;Qué representa el 2 en la expresién matemdtica? (El
resto) ;Para qué sirve esta expresion? (Para comprobar
si el calculo de la divisidn es correcto).

Formalice y presente a sus estudiantes la expresidn
que permite comprobar el resultado de una divisién:

Invite a los estudiantes a resolver las actividades de la
seccion Practica como practica guiada, y luego las del
Cuaderno de Actividades como practica individual.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes resuelvan problemas de division
interpretando el resto.
Que los estudiantes creen problemas que involucren
una divisién con resto.

Resolver problemas.

Comience recordando situaciones que se resuelven
con una divisidon con resto. Puede ser revisando acti-
vidades ya abordadas o con situaciones que los estu-
diantes vayan planteando. En esta instancia, pida a los
estudiantes relacionar cada dato del problema con el
término de la division que representa preguntando: ja
qué corresponden el dividendo, el divisor, el cociente y el
resto de la division?

Presente la Actividad 1 e invite a los estudiantes a re-
solver el problema. Verifique que comprenden lo que
deben encontrar preguntandoles: ;qué datos tienen?
(Cantidad total de pelotas y cantidad de pelotas en
una caja) ;Que deben encontrar? (La menor cantidad de
cajas que se necesitan).

Luego de asegurarse que comprenden el problema, pre-
gunteles: jcon cudl expresiéon matemdtica resolverdn el
problema? (40 : 6) ;Cémo la resolverdn? En esta pregunta
se esperan variadas estrategias, pero principalmente el
uso de las tablas de multiplicar. Pidales también verificar
si el calculo es correcto utilizando la expresién aprendi-
da (cociente - divisor + resto = dividendo).

En este caso, invite a los estudiantes a analizar las res-
puestas dadas. Considere que en el contexto de este
problema el resto da cuenta que se requiere de una
caja mas (7) para guardar todas las pelotas, y no 6
como dice cociente. Puede preguntar: jel cociente de
la divisién corresponde a la solucién del problema? (No).

Para resolver la Actividad 2 a), invite a los estudiantes
a seqguir las estrategias ya aprendidas. Para la Activi-
dad 2 b), invite a los estudiantes a discutir acerca de las
estrategias utilizadas, instandolos a descubrir cudl es
la mas efectiva. Pregunteles: ;cudl estrategia utilizaron?
¢En qué se parece a la de tu companero? ;Cudl crees que
es la que permite resolver de manera mds rdpida? ;Cémo
puedes mejorar tu estrategia considerando las ideas de
tus comparnieros? Una de las posibles respuestas es for-
mar los grupos de 6 nifios que alcanzan, y luego co-
menzar a quitar de a uno hasta formar los 3 grupos de
6 ninos y los 2 de 5 que se pueden formar para que no
sobren nifos. También podrian anticipar descompo-
niendo el 28 en dos partes, una que sea divisible por 5
y otra por 6; esto es, en 10y 18. Con10 forma 2 grupos
de 5y con 18 forma 3 grupos de 6.
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Se quieren guardar 40 pelotas en cajas.
Si se pueden guardar 6 pelotas en cada oL
caja, écudl es la menor cantidad de cajas

que se necesitan?

Este es el curso de Ema:

Si se forman grupos de 5 estudiantes, icudntos se pueden formar?

éCudntos estudiantes quedan sin grupo?

éCudntos grupos de 5 y de 6 estudiantes se pueden formar para que

nadie se quede sin grupo?

# Crea problemas de divisién con resto con la informacién que se muestra.
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En la Actividad 3 se espera que los estudiantes creen situacio-
nes que se resuelvan con una divisiéon considerando las can-
tidades de queques y de bandejas. En primer lugar, invitelos
a establecer los datos que considerara el problema. Para esto
puede preguntarles: jcudntos queques hay? (35) ;Y cudntas
bandejas? (4). Complemente con preguntas: considerando es-
tos datos, ;qué nueva informacion se puede obtener? ;Esta pre-
gunta se resuelve planteando una division? Se espera que los
estudiantes discriminen que no todas las preguntas les permi-
tiran crear un problema de division.

Luego de crear sus problemas, invite a los estudiantes a resol-
verlos de manera que ellos mismos verifiquen si cumplen con
las condiciones pedidas. Para finalizar, pidales resolver las acti-
vidades del Cuaderno de Actividades.

Crear problemas es una habilidad de orden superior, por lo
que puede ser complejo desarrollarla en los estudiantes. En
particular, elaborar una pregunta no es trivial porque requiere
reconocer qué informaciéon nueva se puede obtener con los
datos dados.



Si se reparten equitativamente 240 chocolates en algunas cajas, écudntos
chocolates tendrd cada una? écudl es la expresién matemadtica?

Si hay 4 cajas.
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Si hay 8 cajas.

eeeww eemww eeeww eeeEw
eenew eeeEw eeeEw eeeEw
seeeee XX R Y] seeew ' T X R Y]
eeew eeeEw eeeEw eeeew
eenew eeeEw eemEw eeeEw
seeoee eeeew eeeew eeeee
eeew eeeew
eenew eeeEw
seeoee eeeee
eeeew

seeeEw

eeoEw

Si la cantidad de cajas se multiplica por 2, la
Ve o cantidad de chocolates en cada una se divide por 2.
~

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes comprendan el funcionamiento de una
técnica de célculo que consiste en multiplicar por un nimero
el divisor y dividir el cociente por el mismo ndmero.

Representar.

Active los conocimientos de sus estudiantes invitandolos a
resolver distintas divisiones de nimeros de dos digitos por
numeros de un digito sin resto de manera mental, evocando
las tablas de multiplicar. Por ejemplo 45 : 9. Para esto, moti-
velos a aplicar la relacion entre la multiplicacion y la division.

Luego, presente la Actividad 1 e invite a los estudiantes a
responder las preguntas planteadas. Guie este trabajo pre-
guntandoles: jcudl es la expresidn que permite resolver cada
caso? (240:4y 240:8).

Es importante también que invite a sus estudiantes
a caracterizar las divisiones planteadas, ya que son
de numeros de tres digitos divididos por nimeros
de un digito, y ademas el dividendo es un namero
terminado en cero. Oriéntelos a relacionar la divisién
240:4 con 24 :4 a partir de las representaciones. Pre-
gunteles por las estrategias posibles de aplicar en la
multiplicacién cuando un nimero termina en cero:
;serd posible de aplicarlas en la division? (Si) ;Cémo?
(Anexando tantos ceros como tenga el dividendo al
cociente).

En estos casos, si se aplica anexar ceros, quedan di-
visiones de numeros de dos digitos divididos por un
numero de un digito que ya saben resolver y pueden
hacerlo utilizando las tablas de multiplicar.

Luego, enfoque la atencion de los estudiantes en las
divisiones planteadas preguntandoles: jen qué se pa-
recen? (En que tienen el mismo dividendo) ;Cémo se
relacionan los divisores? (Uno es la mitad del otro , es
decir, se divide por 2 o uno es el doble del otro, es
decir, se multiplica por 2 ;Cémo se relacionan los co-
cientes? Uno es el doble del otro, o sea, se multiplica
por 2 o uno es la mitad del otro, osea, se divide por 2,
respectivamente). Destaque las siguientes ideas:

Si la misma cantidad de chocolates se reparte en-
tre mas cajas, la cantidad de chocolates en cada
caja disminuira.

Si la misma cantidad de chocolates se reparte en el
doble de cajas, la cantidad de chocolates en cada
caja serd la mitad.

Invite a los estudiantes a explicar el funcionamiento
de la técnica de calculo presente en esta situacién: si
el divisor se multiplica por 2, el cociente se divide por
2. Ademas, pregunteles: jqué pasard con el cociente
si el divisor se divide por 2?7 (El cociente se multiplica
por 2).

Las técnicas facilitan algunos célculos, no todos. Por
ello importante establecer claramente este punto, ya
que hay casos que en vez de ayudar a calcular, difi-
cultan la resolucidn. Esta técnica consiste en encon-
trar otro divisor que permita realizar el calculo mas
facilmente. Para ello, se debe establecer la relacién
multiplicativa entre ambos divisores o cocientes y
compensar con la operacién inversa en los cocientes
o divisores.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes comprendan el funcionamiento
de una técnica de cdlculo que consiste en multiplicar
por un numero el divisor y dividir el cociente por el
mismo numero.

Argumentar y comunicar.

El objetivo de estas actividades es que los estudiantes:
apliquen la técnica aprendida (multiplicar por un nimero
el divisory dividir el cociente por el mismo nimero) y pue-
dan observar en cuales otros casos funciona.

Presente la Actividad 1 a) y pregunte a sus estudiantes
scudl es la primera divisién planteada? (120 : 2) ;Cudl es la
diferencia con la segunda? (Que el divisor es el doble o se
multiplicé por 2) Cuando el divisor aumenta al doble, ;qué
sucede con el resultado? (Disminuye a la mitad).

Invite a sus estudiantes a realizar la Actividad 1 b) y realice
las mismas preguntas que en 1 a). Focalice la atencién en
el segundo par de divisiones (120:4y 120: 1), ya que en
este caso se divide el divisor y se multiplica el cociente, al
contrario del primer par de divisiones. Ademas, el nUmero
que opera es 4 y no 2. Guie a los estudiantes a descubrir
esto preguntandoles: ;en qué se diferencian este par de di-
visiones del primer par? (En el nimero por el cual se divide
y se multiplica y en que el divisor es el que se divide y el
cociente es el que se multiplica) ;Qué le pasa al divisor? (Se
divide por 4) ;Y al cociente? (Se multiplica por 4) ;Por cudl
nudmero se divide? (4) ;Por cudl se multiplica? (4).

Antes de continuar, invite a sus estudiantes a cambiar el
orden del segundo par de operaciones (la que esta arri-
ba dejarla abajo), y pregunte a sus estudiantes: ;qué pasa
ahora con los divisores? (Se multiplica por 4; antes se divi-
dia) ;Qué pasa ahora con los cocientes? (Se divide por 4; an-
tes se multiplicaba). Esto con el fin de que los estudiantes
se den cuenta de que esta técnica funciona de manera in-
versa entre la multiplicacién y la divisién de los divisores y
cocientes y que no solo lo hace con el 2.

Luego, invite a los estudiantes a comparar las Actividades
1a)y 1b)y pregunteles: ;qué pasa si se multiplica por un
numero el divisor? (El cociente se divide por el mismo nu-
mero) ;Y si se divide? (El cociente se multiplica por el mis-
mo numero) ;Esta regularidad solo pasa si se opera con el
numero 27 (No, en este caso ademas con el 4).

Matematica ® Tomo 1

Encontremos algunas regularidades en la division.

¢Qué relacién hay entre el divisor y el cociente?

120 = 2 =ﬂ) o Si el divisor fuera el
l ’ 2 ‘ . ’ 2 ‘ doble, la respuesta seria...
120 : 4 = 30 o

Comprueba con otras divisiones.

120 .
1:7
- 120 .

éPor qué nimero se
multiplica y divide?

120

£
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30
T j-T
=120 o
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120

3

¢Cudl expresion resulta al dividir por 3 el divisor en 120 : 6?, équé sucede
con el cociente? Explica.

Si el divisor de la division original se multiplica por un niimero, se obtiene
una nueva divisién cuyo cociente se debe multiplicar por este mismo
nlmero para encontrar el cociente de la divisién original.

Si el divisor de la divisién original se divide por un numero, se obtiene
una nueva divisién cuyo cociente se debe dividir por este mismo nimero
para encontrar el cociente de la divisién original.

Presente la Actividad 1 c) preguntando: ;se parece a los casos es-
tudiados? (Si, al segundo par de divisiones de la Actividad 1b) Si
se divide el divisor, ;qué pasa con el cociente? (Se multiplica por el
mismo numero) ;Por cudl numero se divide el divisor? (3) ;Cudl seria
la segunda divisién? (120 : 2) ;Y el cociente? (60) ;Aplica la técnica si
se opera por 3? (Si).

Para finalizar, pida a los estudiantes que piensen en lo que sucede
con el cociente cuando se multiplica o se divide por un nimero el
divisor, formalizando con la informacién presentada por la profe-
sora. Verifique la comprensién de la técnica invitando a los estu-
diantes a presentar otros ejemplos donde se aplique.



Si de un grupo de fichas cada nifio recibe 3, écudntos estudiantes . . . .
recibiran ﬁgchqps? f Para la Actividad 2 a) pregunte a sus estudiantes: si

disminuye a la mitad la cantidad de fichas, jpara cudn-
Utiliza distintas cantidades de fichas y comprueba la relacién entre . ) . . .
algunos dividendos y cocientes. tos nifios alcanza? (Para la mitad de nifos) Si aumenta
al triple la cantidad de fichas, ;para cudntos nifios al-
canza? (Para el triple de nifos) ;Cudl es la relacién en-

240:3 =180 90:3=30 tre los dividendos? (Si se ordenan de menor a mayor o
de mayor a menor, van de 30 en 30) ;Qué pasa con los
210:3=90 60:3=20 divisores? (Son el mismo, 3) ;Qué pasa con los cocien-
tes? (Se multiplican o dividen por el mismo nimero
120:3=40 180:3 =60 que el dividendo).

Luego, invite a sus estudiantes a analizar los casos par-
ticulares presentados. Pregunteles: si se multiplica por
2 el dividendo, ;qué le pasa al cociente? (Se multiplica
por 2) ;Qué le pasa al cociente si se divide por 3 el divi-

— 270 : 3 = 90 — dendo? (Se divide por 3) ;Por cudl nimero se multiplica

: E I: : 60 para que resulte 1807 (3) ;Qué pasa con el cociente

— 90 : 3 =30 - en este caso? (También se multiplica por 3) ;Por cudl

¢Qué regularidad hay para el dividendo y el cociente? numero se divide 270 para resultar 907 ¢Qué pasa con
Comprueba con otros ejemplos. el cociente en este caso? (3, y el cociente se divide por

este mismo ndmero).

Si el dividendo de la divisién original se multiplica por un nimero, se

obtiene una nueva divisién cuyo cociente se debe dividir por este mismo Plantee la pregunta de la Actividad 2 b): iqué regula—

ndmero para encontrar el cociente de la divisién original. . L. . -
ridad hay para el dividendo y el cociente? Para verificar

Si el dividendo de la division original se divide por un niimero, se obtiene la comprensiéon de esta técnica de calculo, anime a los

una nueva divisién cuyo cociente se debe multiplicar por este mismo

ndmero para encontrar el cociente de la divisién original. estudiantes a encontrar otras éxpresiones que €jem-

plifiquen su uso y las compartan y analicen con todo
el curso. Refuerce este nuevo aprendizaje a partirde lo
que dice la profesora.

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Para finalizar, genere una plenaria, en la que también se

retome la técnica que dice que al multiplicar o dividir el
divisor por un nimero, el cociente se divide o multiplica
por el mismo nimero con el fin de compararlas.

Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades
propuestas en el Cuaderno de Actividades.

Que los estudiantes comprendan que al multiplicar o dividir
el dividendo por un numero, el cociente se multiplica o divide
por el mismo numero.

Modelar.

Invite a los estudiantes a mirar las divisiones escritas en la
pizarra y anticipar la técnica que se abordara. Pregunteles:
jcudles términos de las divisiones presentadas van variando?
(Dividendo y cociente) Si el dividendo aumenta, ;qué pasa
con el cociente? (Aumenta) Si el dividendo disminuye, ;qué
pasa con el cociente? (Disminuye).

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes comprendan que el cociente no
cambia si el dividendo y el divisor se multiplican o se
dividen por el mismo numero.

Resolver problemas.

Huincha de papel de 240 cm (1 por estudiante).

Invite a sus estudiantes a dividir sus huinchas en 8
partes iguales marcando los dobleces, como en la
Actividad 3 a), y pregunteles, jcudnto mide cada
parte? (30 cm) ;Cudl operacién se relaciona con la
situacién? (Divisién) ;Cudl expresion matemadtica re-
presenta la situaciéon? (240 : 8).

Luego, pidales considerar la mitad de la huincha,
como en la Actividad 3 b) (120 cm) y pregunteles:
;en cudntas partes estd dividida? (4) ;Cudnto mide
cada parte? (30 cm) ;Cudl expresiéon matemadtica re-
presenta esta situacién? (120 : 4 = 30) ;Cémo rela-
cionarian esta expresién con la planteada en 3 a)? Se
espera que los estudiantes reconozcan que en 3 a)
se consideraba una longitud de 240 cm y que es-
taba dividida en 8 partes que miden 30 cm, y que
en 3 b) se consideran 120 cm divididas en 4 partes
que igual miden 30 cm, por lo cual deberian darse
cuenta de que se mantiene el cociente y que tanto
el dividendo como el divisor fueron divididos por
un nuamero.

A continuacioén, pida a los estudiantes trabajar en
grupos y que, utilizando sus huinchas, busquen res-
puesta a las preguntas: si se mantiene la medida de
cada parte, ;cudl es la medida de la huincha si se con-
sidera 1,2, 3, o etc., partes? (30, 60, 90, 120, etc.) ;Qué
regularidad para la divisién se puede establecer a par-
tir de este andlisis? (Que el cociente se mantiene si
tanto el dividendo como el divisor se multiplican o
se dividen por el mismo numero).

Para sintetizar, pida a sus estudiantes realizar la Ac-
tividad 3 c) eligiendo pares de divisiones en las que
se pueda establecer una relaciéon multiplicativa en-
tre los dividendos. Por ejemplo 240 : 8 se relaciona

Matematica ® Tomo 1

Distintas cintas se cortan en trozos del mismo tamafio.

Si una cinta de 240 cm de largo se corta en 8 trozos, icudnto medird

cada uno?

240 cm

30cm 30 cm 30 cm 30 cm 30cm 30 cm 30 cm 30 cm

240:8 =30

Se tiene una cinta de 120 cm de largo. Si se corta en 4 trozos, écudnto

medird cada trozo?, écudl es la expresion matemadtica?

120 cm

30 cm 30 cm 30 ecm 30 ecm

¢Hay alguna regularidad que relacione las expresiones matematicas?

240:8=30
30:1=30

120:4 =30

60:2 =30

I
M—

con 120:4 y larelacién es el doble; 270: 9y 90:3 y la rela-
cion es la tercera parte. Sin embargo, hay otros pares en los
que no es posible establecer esta relacion multiplicativa en
los naturales como en 90 : 3 y 60 : 2. Puede plantear pre-
guntas: jqué tienen en comun las divisiones? (El cociente es
el mismo) ;Qué cambia en las divisiones? (Los dividendos y
los divisores) ;Qué relacién se observa entre los dividendos y
los divisores? Se espera que los estudiantes encuentren re-
laciones como el doble, el triple, la cuarta parte, o la sexta
parte, entre otras.

Se debe considerar que no es posible establecer relaciones
multiplicativas entre todas las divisiones planteadas en la Acti-
vidad 3 ¢), ya que, por ejemplo, no hay ningiin nimero natural
que multiplique o divida a 270 y que dé como resultado 240.
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Compara.

60 : 2 = 30 120 - 4 = 30
1l20’jl'-lj= 30 %O’jll% 30

éQué numero debe
dividir al dividendo y
al divisor para obtener
el mismo resultado?

éQué numero debe
multiplicar al dividendo
al divisor para obtener e?
mismo resultado?

¢éPor cudl ndmero se multiplica o divide?

90 3 = 30 60 : 2 = 30
L 1

270 9 = 30 2490 : 8 = 30
99 : 3 = 30 120 4 = 30
1] ]
30 : 1 = 30 30 1 = 30

Si en 180 : 6 se divide el dividendo por 3, équé se debe hacer con el
divisor para que el cociente se mantenga? Explica.

En la division el cociente no cambia si el dividendo y el divisor se multiplican
o dividen por el mismo nimero.

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes comprendan que el cociente no cambia
si el dividendo y el divisor se multiplican o se dividen por el
mismo numero.

Argumentar y comunicar.

Presente a sus estudiantes el primer caso de la Actividad 3 d)
y pregunteles: ;por cudl nimero se multiplicé el dividendo? (2) Si
se quiere mantener el cociente, ;qué se debe hacer con el divisor?
(Multiplicarlo por el mismo nimero que al dividendo).

Luego, presente el segundo caso de la Actividad 3 d) y pre-
gunteles: ;cémo se relacionan con las divisiones del primer caso?
(Son las mismas, pero en el orden inverso) ;Qué le pasa al dividen-
do? ;Y al divisor? (Se divide por 2) ;Y al cociente? (Se mantiene).

Invite a sus estudiantes a resolver la Actividad 3 e) y
guielos preguntando: ;se multiplican o dividen los divi-
dendos? ;Y los divisores? ;Pasa lo mismo que en los casos
de la Actividad 3 d)? Lo importante de esta actividad
es que los estudiantes comprueben que si se multipli-
ca o se divide el dividendo y el divisor por el mismo
numero, el cociente se mantiene. Puede verificar la
comprensién de esta técnica pidiendo a sus estudian-
tes dar ejemplos en donde se aplique y explicite la re-
lacion (el doble, el triple, la cuarta parte, etc.).

Pida a los estudiantes trabajar en la Actividad 3 f) y
corrobore sus aprendizajes con respecto a la técnica.
Formalice presentando la informacién de la profesora.

Haga un recuento de las técnicas estudiadas pregun-
tando: ;qué pasa si multiplico el dividendo por un nime-
ro? (El cociente se multiplica por el mismo nimero y
si se quiere mantener el cociente, se debe multiplicar
el divisor por el mismo numero) ;Qué pasa se divido
el divisor por un nimero? (El cociente se multiplica por
el mismo nimero y si se quiere mantener el cociente,
se debe multiplicar el dividendo por el mismo nime-
ro). Puede pedir a los estudiantes que den ejemplos
en los que sea posible aplicar alguna de las técnicas
vistas. Para que los estudiantes valoren las distintas
técnicas y comprendan que las pueden utilizar en dis-
tintos contextos, dependiendo de la relacién entre los
numeros, puede plantear la divisién 280 : 8 y pregun-
tar: jqué técnica de divisién utilizarian para facilitar ese
cdlculo? Se espera que los estudiantes dividan el 8 en
2 para obtener la divisién 280 : 4 = 70. Luego, deben
dividir por 2 este resultado para obtener el cociente
de la divisién original 280 : 8 = 35.

El aprendizaje aqui se trata de la siguiente propiedad
de la division:

Cuando a: b =c, entonces:

En otras palabras, en la divisidn el cociente no cambia
cuando el dividendo y el divisor de la expresién origi-
nal se multiplican o dividen por el mismo niimero.

Esta propiedad es importante y puede usarse en diver-
sas situaciones. Por ejemplo, en el calculo de 350 : 50
se puede considerar como 35 : 5. Ademas, también se
puede usar para estimar un cociente.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes comprendan algunas técnicas de
division y las apliquen en sus célculos.

Modelar.

Cuadrados de papel lustre (80 por pareja de estudiantes).

Divida el tiempo del uso del Texto del Estudiante en
dos momentos de 15 minutos: uno al comienzo de la
clase y otro al final. En los 15 minutos entre estos tiem-
pos invite a los estudiantes a desarrollar las actividades
del Cuaderno de Actividades. Esto ocurre porque fi-
naliza un temay se comienza con otro.

Primer momento

Presente la Actividad 4 a) y pregunte a sus estudian-
tes: ;scudl es la relacién entre los dividendos? (El primero
se dividié por 4 para obtener el sequndo) Dado que es
una igualdad, ;cdmo se podria obtener el divisor de la se-
gunda operacion? (Dividiendo el divisor de la primera
operacion por el mismo nimero que el dividendo: 4).
Se espera que los estudiantes apliquen la técnica de
multiplicar o dividir el dividendo y el divisor por el mis-
mo nUmero para mantener el cociente.

Para resolver la Actividad 4 b), invitelos a explicar la
técnica que permite encontrar el dividendo de la se-
gunda operacion considerando que el cociente es el
mismo. De esta manera, puede comprobar la com-
prensidn que han alcanzado los estudiantes de la
técnica de calculo estudiada. Puede preguntar: ;qué
técnica es la que podemos aplicar? ;Por qué? ;Cudles son
las condiciones que nos dan? Esto es para identificar
las condiciones bajo las cuales se puede aplicar una
técnica u otra.

En la Actividad 5) se presenta un problema de com-
paracién por cociente. Para resolverla, pregunte a sus
estudiantes: ;qué expresion matemdtica resuelve este
problema? (120 : 30) ;Por qué es esa la expresién? (Porque
se quiere saber cuantas veces cabe 30 en 120) ;Cémo re-
solverdn? (Podrian mencionar la técnica de anexar ceros
o aplicar la técnica de dividir por 10 dividendo y divisor).
Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades del
Cuaderno de Actividades.

Matematica ® Tomo 1

Usa las regularidades aprendidas para encontrar .

320:8:80: 1'-I0:2=:8

Juan tiene 120 fichas y Sami tiene 30.

120

Juan |

S —

30

éCudntas veces tiene Juan lo de Sami?

Si se reparten 80 papeles en partes iguales entre 2 personas, écudntos
obtendrd cada una?

éCudl es la expresion matematica?

¢éCudl seria la expresiéon matemdtica para calcular cudntos grupos de 10
tendrd cada persona?

] _ g
o J[ 10 || 10 10 [ 10 | 10 | 10 || 10
—_ ] _

éCuantos recibird cada persona?

Segundo momento

Invite a sus estudiantes a trabajar en duplas y pida a cada pare-
ja tener 80 cuadrados de papel lustre. Luego pidales que se los
repartan en partes iguales explicando las estrategias utiliza-
das. Guielos para que vean que la manera mas facil es hacien-
do montones de a 10. Para esto, puede preguntarles: jcudntos
grupos de 10 se podrian formar? (8) Si estos grupos se dividen en
2, ;cudntos grupos le corresponden a cada uno? (4) ;Y cudntos
cuadrados de papel recibe cada uno? (40).

Luego, digales que escriban la expresidén matematica que re-
presenta el problema y permite resolverlo (80 : 4) y que la re-
suelvan explicando la estrategia utilizada. Finalmente, pidales
entregar la respuesta al problema.



Si se dividen 800 papeles en partes iguales entre 2 personas, écudntos
obtendria cada una?

¢éCudl es la expresion matemdtica?

éCudntos papeles tiene cada grupo si la expresién que calcula el nimero
de grupos que recibe cada persona es 8 : 2?

| | | ¥ | [ ]
| 100 J| 100 || 100 || 100 || 100 || 100 || 100 || 100
| | | | | | —

éCudntos recibird cada persona?

« 141l

Calcula.

60: 2 80 :4 600 : 2 800 : 4

Hay 4 cajas con 120 caramelos cada una. Los 480 caramelos se reparten
equitativamente entre 3 cursos. {Cudntos caramelos recibe cada curso?

éCudl es la expresion matemdtica?

éCémo lo calcularias?

Piensa en distintas maneras
de calcular y explica usando
expresiones matemdticas.

éLa respuesta serd
mayor que 100?

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes comprendan algunas técnicas de division
y las apliquen en sus célculos.

Modelar.

Divida el tiempo del uso del Texto de Estudiante en dos mo-
mentos de 15 minutos, uno al comienzo de la clase y otro al fi-
nal. En los 15 minutos entre estos tiempos invite a los estudian-
tes a desarrollar las actividades del Cuaderno de Actividades.
Esto ocurre porque finaliza un tema y se comienza con otro.

Primer momento

Presente la Actividad 2 a los estudiantes y pregun-
teles: ;hay alguna similitud con la situacién anterior en
que se tenian 80 cuadrados de papel? (Si, que el nUmero
involucrado también termina en cero y la cantidad se
debe repartir en dos grupos iguales) ;Cémo podrias re-
solver el problema? Se espera que los estudiantes indi-
quen que en este caso conviene hacer grupos de 100y
estos repartirlos en 2 grupos iguales. Para orientarlos a
llegar a esta conclusion, puede preguntarles: ;cudntos
grupos de a 100 hay? (8) ;Cudntos grupos de 100 le co-
rresponden a cada uno? (4) Entonces, ;cudntos papeles
le corresponden a cada uno? (400).

Luego, invite a los estudiantes a calcular las divisiones
de la secciéon Practica y, para evaluar la comprensién
de esta técnica de cdlculo, pida a los estudiantes ex-
plicar las estrategias utilizadas para calcular y por qué
decidieron utilizarla.

Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades del
Cuaderno de Actividades.

Segundo momento

Presente a los estudiantes la Actividad 1 y pregunte-
les, ;qué es lo que se debe encontrar para resolver el pro-
blema? (La cantidad de caramelos que recibird cada
uno de los 3 cursos) ;Qué datos tienen para resolver el
problema? (La cantidad total de caramelos y la canti-
dad de grupos en los que se deben repartir los carame-
los de manera equitativa) ;Cudl expresién matemdtica
permite calcular la respuesta? (480 : 3) ;Cudl estrategia
utilizarian para calcular? Se espera que surjan distintas
formas de llegar a la solucién del problema, por ejem-
plo, repartiendo primero de a 100, y luego lo que que-
da, o descomponiendo el dividendo, entre otras.

Se sugiere motivar a los estudiantes a establecer un
rango estimado en el cual estd la solucién a partir de
la aproximacién de las cantidades.

Es importante que no invalide las estrategias de los
estudiantes, sino que los motive a revisarlas y compa-
rarlas con las de sus companeros con el fin de llegar
a acuerdos de las mas eficaces de aplicar. Puede pre-
guntar: jcon ambas estrategias se llega a la respuesta
correcta? ;Cudl es mds simple de aplicar? ;Cudl resulta
mds rdpida? ;Con cudl hay menos riesgo de equivoca-
cién en el cdlculo?

Capitulo 3 e Divisién 1



P.52 | TE | Divisién 1
K Planificacién {T) 15 minutos

Propésito
Que los estudiantes analicen distintas formas de resol-
ver una division.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Vuelva a leer el problema: Hay 4 cajas con 120 carame-
los cada una. Los 480 caramelos se reparten equitativa-
mente entre 3 cursos. ;Cuantos caramelos recibe cada
curso? e invite a los estudiantes a explicar las ideas de
Sofia, de Sami y de Gaspar. Puede preguntarles:

Idea de Sofia: ;por qué planteé 120 : 37 (Porque dividio
los dulces de una caja entre los 3 cursos) ;Qué repre-
senta la operacién 120 + 407 (El total de dulces que re-
cibié cada curso) ;Cudntas cajas abrid para repartir los
dulces? ;Por qué? (Abrid solo una, porque de las otras 3
entregd una a cada curso).

Idea de Sami: ;jqué representa 300 + 1807 (La cantidad
total de dulces) ;Por qué habrd representado 480 como
300 + 180? (Porque es mas facil repartir 300 entre 3 y
180 entre 3) ;Qué representa 100 + 607 (La cantidad de
dulces que recibira cada curso).

Idea de Gaspar: ;por qué habrad planteado 480 : 67 (Por-
que 8 - 6 = 48, entonces 80 - 60 = 480) ;Cudl técnica de
division utilizé? (Dividir el divisor por el mismo ndimero
que se multiplica el cociente).

Luego, pregunte a sus estudiantes: ;cudl utilizarian
para calcular? ;Por qué? Se espera que los estudiantes
consideren la idea que encontraron mas facil de apli-
car y la puedan utilizar en otros calculos. Valore el he-
cho de plantear distintas estrategias para un mismo
calculo, asi como las ideas de los nifios, ya que también
es posible que en el curso haya una variedad de estra-
tegias y que se pueden analizar en cuanto a su eficacia,
rapidez, riesgo de equivocarse o qué tan generaliza-
bles pueden ser.

@ Idea de Sofia
caramelos por curso caramels por curso

Primero, le di una caja a cada curso. Luego, la caja
restante, la reparti entre los 3 cursos:

120:3 =40
Entonces, la cantidad para cada curso sera:

120 + 40 = 160

Idea de Sami Idea de Gaspar

480 = 300 + 180

480 : 6 = 80
S 3 l2" |2
RN ARRRAR R
RN ARRRAR R AR RNN N ARRRARR R
———— 480 : 3 = 160
RN AR RAARE RN ARRRAR N
RN ARRRAR R AR RN AR R
RN ARRRRR AR RN ARRRRR R
caramelos
por curso Yo sé que 6 - 8 = 48, entonces
6 - 80 = 480.
300: 3 =100 Como los dividendos son
100 + 60 = 160 los mismos, al dividir el
180:3 =60 divisor por 2, el resultado se
multiplicard por 2.

Piensa en cémo calcular 560 : 4 y explica.

iHay distintas

formas de hacerlo!

Presente la Actividad 2 e invite a sus estudiantes a calcular la
division presentada. Pregunteles: ;cdmo la resolverdn? (Podria
ser con una de las ideas de los nifos) ;Por qué la resolverdn de
esa manera? (Se espera que mencionen que es lo que se les
hace mas facil aplicar).

Luego, pidales compartir sus calculos y evaluar los de sus com-
paneros. Utilice esta instancia como evaluacién formativa.



Después de resolver, explicalo a tu curso.

Pensemos en 560 : 4

¢Cémo buscaste?
Escribe tus ideas
sobre como

lo analizaste.

Ideas y razonamientos.
Primero formé 4 grupos de 100.
Luego, dividi el resto en 4.

s L _
éCémo lo resolviste? < ¢Cémo lo hiciste?

Explica con palabras,

@ representaciones y

expresiones matematicas.

‘1 B B

Expresiones matemadticas

®400 : 4 = 100 ® 160 :4 =40
Sumé para calcular: 100 + 40 = 140
Respuesta: 140

¢Qué aprendiste?
Escribe las cosas
que entendiste

o descubriste.

Lo que aprendiste.

ividen e puede descomponer en dos
El dividendo s de descompo d
partes para asf calcular divisiones mds simples.

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes elaboren un informe presentando la reso-
lucién de un problema.

Argumentar y comunicar.

Invite a sus estudiantes a elaborar un informe en el cual presen-
ten la resolucién de 560 : 4. Para esto, pueden seguir los pasos
presentados en el texto, pero también pueden complementar
utilizando otras fuentes, como libros, reportajes, entrevistas, etc.

Es importante que los estudiantes consideren las partes que
debe tener un informe. Aunque su extension sea breve, debe

considerar la presentacién del problema, el desarrollo
y las conclusiones a las que llegaron.

Monitoree el trabajo, para lo cual los estudiantes pue-
den estar dispuestos en grupos, pero siempre hacien-
do cada uno su informe. Puede preguntarles: ;como
debe comenzar el informe? (Con un titulo) ;Cudles son
las principales partes que se deben considerar? (Presen-
tacién, desarrollo y conclusiones).

Para finalizar, invite a sus estudiantes a compartir
sus experiencias en la elaboracion del informe, las
dificultades y lo que mds les gusté de este trabajo.
Puede preguntar: ;para qué creen que les puede ser-
vir este aprendizaje?

Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades del
Cuaderno de Actividades.

El informe es un texto en el que se reporta informa-
cion sobre un tema y se formulan conclusiones al
respecto. Hay muchisimos tipos de informes acadé-
micos en las diferentes disciplinas, pero su estruc-
tura general incluye:

1. Presentacién del tema o problema que se va a desa-
rrollar. También se debe explicar por qué es impor-
tante y, si es pertinente, exponer algunos datos de
contexto mediante citas o figuras.

2. Presentacion ordenada de los contenidos del infor-
me, estableciendo subtitulos y secciones. Cémo se
organice va a depender del género especifico del
informe y de las instrucciones adicionales que se
hayan recibido. Por ejemplo, un informe de labora-
torio normalmente tendrd subtitulos para la meto-
dologia, los materiales, los resultados y la discusién.
Otros informes pueden separarse por temas o pre-
sentar informacion cronolégicamente, entre otros.

3. Presentacién de los hallazgos mas importantes del
trabajo. También se pueden plantear preguntas, ex-
plicitar si hubo alguna debilidad en el método o pro-
poner nuevas acciones para seguir profundizando el
tema, lo que dependera del tipo de informe que se
esta haciendo.

Extraido el 13 de octubre de 2020 de
https://aprendizaje.uchile.cl/recursos-para-leer-escribir-y-hablar-en-
la-universidad/profundiza/profundiza-la-escritura/como-escribir-un-
informe/#1541707455168-19ccff66-4ad4281c-b870
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Que los estudiantes ejerciten el calculo de divisiones
con resto en el contexto de la resolucién de problemas
y la aplicaciéon de técnicas de calculo de divisiones.

Resolver problemas.

Cubos u otro material para contar (55 por estudiante).

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios presen-
tados. Puede ser que los resuelvan todos y después, en
una plenaria, los revisen y aclaren dudas o ir uno a uno
con este procedimiento.

En el Ejercicio 1 en el cual se deben resolver divisiones
con resto y comprobar el resultado, puede que haya
estudiantes que tengan problemas con las tablas de
multiplicar y otros que aun no identifican el resto. En
estos casos, puede facilitarles el uso de material con-
creto para que puedan representar las cantidades y
resolver. También permitales recitar las tablas para es-
timar los cocientes.

En el Ejercicio 2 |los estudiantes deben resolver un pro-
blema de divisién con resto. Verifique que compren-
den lo que representa cada nimero en la expresion
matematica que planteen y entreguen la respuesta
considerando lo que significa el resto.

En el Ejercicio 3 asegurese de que los estudiantes
comprenden lo que representa cada término, ya que
a pesar de considerar la misma operacion y el mismo
calculo, no representan lo mismo. En 3 a) se presen-
ta un problema de reparto, ya que se debe calcular la
cantidad de cartas que recibird cada nino (cantidad
de elementos en cada grupo), en tanto en 3 b) el pro-
blema es de agrupamiento, ya que se debe calcular la
cantidad de nifos que recibirdn cartas (cantidad de
grupos). En ambos casos, el resto es con respecto a las
cartas que se repartiran.

Matematica ® Tomo 1

Calcula y comprueba.

29 .3 36:5 17:6

H43:9 34:7 55:8

Si se reparten equitativamente 48 ldpices entre 7 nifios, écudntos Idpices le
corresponderdn a cada nifio y cudntos sobrardn?
Un juego tiene 66 cartas.

Si se reparten equitativamente a 9 nifios, écudntas del total recibe cada uno
y cudntas sobran?

Si se reparten 9 cartas a cada nifio, écudntas cartas pueden ser entregadas
y cudntas sobran?

Se deben poner 30 pasteles en cajas. C) w.‘
En cada una caben 4 pasteles. Para * ]
poner todos los pasteles, écudntas ‘*’ "
cajas se necesitan? * ] ‘.

¢Qué niimeros completan los cdlculos? Piensa en las reglas de division.

180 : 2 = 90 300 : 6 = 50
S T T

180 : 6 = 30 300:3=@

100 : 2 = 50 160 : 2 = 80

L[7] SO R

L|00:2=@ 80 :2 =40

120;3=2L+0;E 180:6=E;2

En el Ejercicio 4 asegurese de que los estudiantes compren-
dan que se debe encontrar la cantidad de cajas que se nece-
sitan para guardar todos los pasteles. Luego de que se calcula
el cociente, se sugiere invitarlos a comprobar este resultado y
evaluar qué representa el resto, que en este caso significa que
se necesita una caja mas de lo que indica el cociente.

En el Ejercicio 5 invite a sus estudiantes a establecer cual es
la técnica de cdlculo aplicada observando qué el término se
mantiene igual y cudles son los que se modifican.

Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades propuestas
en el Cuaderno de Actividades.



PROBLEMAS
N v

Revisa. Si hay errores, corrigelos.

28 : 3 =8, resto 4 37:5=8, resto 2

Se tienen 46 caquis y se repartirdn en partes iguales entre 6 personas.
éCudntos caquis se entregardn a cada 58
persona y cudntos sobrardn? ©

¢Cudntos caquis mds se necesitan para
entregar 8 a cada persona?

Calcula.
33:8 48 .5 17:4
267 56 :9 41:6
40 : 4 60:3
300: 3 400 : 2

Si se cuenta con 110 botellas con jugo,

40 de 2 L y 70 de 1 L, para distribuir
equitativamente entre 3 equipos, écudles son
las posibles maneras de hacerlo? Explica.

Explica.
Sien 180 : 6 = 30 el divisor se multiplica por 2, {qué pasa con el cociente?

Sien la divisién 150 : 5 = 30 el dividendo se divide por 2, équé pasa con
el cociente?

Si en la division 120 : 4 el dividendo se multiplica por 2, E_uné se debe
hacer con el divisor para mantener el resultado de la division?

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes profundicen en el estudio del calculo de
divisiones con resto en el contexto de la resolucion de proble-
mas y la aplicacién de técnicas de calculo de divisiones.

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a resolver los problemas pre-
sentados. Puede ser que los resuelvan todos y des-
pués, en una plenaria, los revisen y aclaren dudas o ir
uno a uno con este procedimiento.

En el Problema 1 los estudiantes deben verificar si el
cociente y el resto dados son correctos y, si no los son,
corregirlos. Este problema le permitira verificar el nivel
de comprension que tiene cada estudiante respecto
del célculo de divisiones con resto y tomar decisio-
nes, como brindar orientacién individual, si se requie-
re. Para reforzar esto, puede plantear otros ejemplos,
cambiando los niUmeros y partiendo por divisiones sin
resto. Si en el Problema 1 a) los estudiantes plantean
que es correcto porque 3 - 8 = 24 + 4 = 28, pregunte:
;es posible que el resto de esta division sea 4? (No, por-
que el resto no puede ser mayor ni igual al divisor).

En el Problema 2 se entrega la cantidad total de ele-
mentos (46) y la cantidad de grupos (6). En 2 a) se
debe calcular la cantidad de caquis que recibird cada
persona (cantidad de elementos por grupo) y la canti-
dad de caquis que sobraran (resto). En 2b) invite a sus
estudiantes a exponer sus estrategias. Una posible es
que piensen en la expresién :6 =8y calculen la
diferencia entre los dividendos.

En el Problema 3 los estudiantes son libres de utilizar
la estrategia que prefieran, lo importante es que en-
cuentren el cociente y que determinen el resto.

En el Problema 4 la clave estd en pensar en la can-
tidad total de litros que hay y dividirla. No obstante,
esto puede hacerse primero repartiendo las botellas
de 2L, luego las de 1 Ly finalmente los litros que que-
dan, ya que calcular utilizando el total de litros puede
ser mas dificil.

En el Problema 5 se espera que los estudiantes apli-
quen a partir del ejemplo considerado en cada caso
las distintas técnicas de calculo para resolver divisio-
nes. En 5 a) el cociente se divide por el mismo nimero
que se multiplico el divisor. En 5 b) el cociente se divi-
de por el mismo nimero que se dividié el dividendo.
En 5 ¢) el divisor se debe multiplicar por el mismo nu-
mero que el dividendo.

Invite a los estudiantes a desarrollar las actividades del
Cuaderno de Actividades.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes desarrollen una comprensiéon
profunda de la multiplicaciéon representando pro-
blemas multiplicativos en modelos de barras y ta-
blas de relaciones.

Representar / Resolver problemas.

4 barras de cartulina de igual tamafio para la pizarra y
para cada estudiante.

Presente a los estudiantes la Actividad 1. Invitelos a
observar la barra rosada que esta sobre la regla y pre-
gunteles: jcudnto mide cada marca en la barra? Se es-
pera que los estudiantes comprendan que la barra se
divide en trozos de 4 cm.

Sin mirar sus textos, presente a los estudiantes la si-
tuacién a) e invitelos a representarla con sus barras.
Se espera que los estudiantes comprendan que estan
uniendo 2 barras de 4 cm de longitud cada una y que
por una parte estd la cantidad de barras que se consi-
deran (o cantidad de veces) y por otra, la longitud de
cada barra. Repita este mismo procedimiento para 3
y 4 barras. Mientras lo realizan, pregunteles: ;cudnto
mide cada barra? ;Cudntas veces se repite cada barra?

Luego de representar usando las barras de cartulina,
invitelos a trabajar en sus textos. Pidales responder las
preguntas planteadas, que tienen relacién con la letra en
gue se corta la barra en cada situacion, y también la ope-
racion que permite calcular la longitud total de la barra.

Destaque el recurso de aprendizaje “Tabla de relacio-
nes’, en el que se visualiza la relacién entre los datos
entregados en el problema para luego determinar la
operacién que permite resolverlo.

En este caso, la tabla considera en la primera fila la lon-
gitud de la barra y en la segunda fila las veces que se
repite esa medida. La relacién mas clara que se esta-
blece es que si una vez se multiplica por 3, resultan 3
veces, por lo que se deberia aplicar este mismo criterio
para establecer la longitud de la barra si se repite 3 ve-
ces la misma medida.

Sistematice y relacione las representaciones esta-
bleciendo la cantidad de veces que se repite una
misma medida.

Matematica ® Tomo 1

k HACIENDO MODELOS DE BARRAS J

Hagamos un modelo de barras.

Y cm
Haz una barra cuya longitud sea 2 veces @ .

¢En qué letra se deberia cortar la barra?
éCudl es la longitud total en centimetros?

2"-+cm=cm

Y cm
Haz una barra cuya longitud sea 3 veces @ .

¢En qué letra se deberia cortar la barra?
éCudl es la longitud total en centimetros?

3-'-}cm=cm

La barra de 4
cm corresponde
a una vez.

1 barra es 1 vez. nE
cm

2 barras son 2 veces.

3 barras son 3 veces. : veces| 1 | 3

4 cm
éCudl es la longitud de una barra de 4 veces @ ?, éen qué

letra se cortaria la barra?

Una manera de introducir el pensamiento algebraico y pro-
porcional desde los niveles menores es con representaciones
menos formales, como los modelos de barras y las tabla de re-
laciones, en que las flechas verticales indican relaciones entre
magnitudes y las horizontales relaciones en la misma magni-
tud. Esta es una representacion pre algebraica que es menos
abstracta y mas accesible que el dlgebra formal.



Encuentra la longitud total de 4 veces cada medida.

-4
~
Y2 cm = cm m 27
2em - veces 4
— -
T
0 1 2 3 4 (veces)

y
=
am | 3] °?

Y-3em=( ? )Jem
3cm veces| 1 | 4
) =
]

0 1 2 3 4

Un termo contiene 8 veces la cantidad de agua de una taza.
Una taza contiene 2 dL de agua.
éCon cudntos dL de agua se llena el termo?

A L)
L [ 2|72
G
veces| 1 | 8 c
~/ L
Marta tiene 15 cm de cinta roja y 3 cm de cinta azul. em | 3415

3cm .
. , . ) ]
¢Cugntos veces [ iguola lalongirud de [ *2Ce2| 17

la cinta roja?

15 cm

Roja

Azul [

(veces)

Capitulo 3 ¢ Divisién 1

Que los estudiantes desarrollen una comprension profunda de la
multiplicacién y de la divisién representando problemas multipli-
cativos en modelos de barras y tablas de relaciones.

Representar / Resolver problemas.

4 barras de cartulina de igual tamaro para la pizarra y para
cada estudiante.

5 barras de cartulina de igual tamafo, mas largas que las
anteriores, para la pizarra y para cada estudiante.

1 barra larga de cartulina que sea de la misma longitud que las
5 barras anteriores juntas para la pizarra y para cada estudiante.

Presente a los estudiantes la Actividad 2. Invitelos a
utilizar las barras de cartulina imaginando que las me-
didas de las barras son las mismas que en el Texto del
Estudiante. Pidales representar la cantidad de veces
que se pide en cada caso.

Para a) pregunteles: ;jcudnto mide cada barra? (2 cm)
;Cudntas veces se repite cada barra? (4) ;Qué expresion
representa la longitud total de la barra? (4 « 2). También
pidales explicar la relacion entre los datos de la tabla.
Pregunteles: ;qué datos van en la primera fila? (La lon-
gitud de la barra) ;Cudles en la segunda? (La cantidad
de veces que se repite cada barra) ;Cémo se puede
calcular la longitud total de la barra? (Multiplicando la
cantidad de veces que se repite la barra por la medida
de una barra). Puede realizar los mismo para la Activi-
dad 2 b).

Invite a los estudiantes a leer la Actividad 3. Veri-
fique la comprensién del problema invitandolos a
explicar la tabla de relaciones que se presenta en el
Texto del Estudiante y a representar en un modelo
de barras la situacién.

2dL (?)wb
; |

8 (veces)

Destaque la importancia de ubicar correctamente los
datos, ya sea en el modelo de barras como en la tabla
de relaciones, ya que esto es fundamental para deter-
minar la operacién que resuelve el problema.

Presente la Actividad 4 a los estudiantes y dé un tiem-
po para que analicen y comparen con los problemas
ya trabajados. Luego, pregunteles: ;cudles datos fueron
organizados en el modelo de barras? (La longitud de la
cinta roja, la longitud de la cinta azul y lo que se quie-
re encontrar) ;Qué se quiere encontrar? (La cantidad de
veces que la cinta azul corresponde a la roja) ;Con cudl
operacion se relaciona el problema? (Division).

Enfatice que en este caso se quiere conocer la can-
tidad de veces, por lo cual en el modelo de barras la
incégnita se ubica en otro lugar, distinto a cuando se
quiere conocer el total. También enfatice que las fle-
chas de la tabla son verticales, ya que la relacién es
entre magnitudes.

A partir del uso de modelos de barras y de tablas de re-
laciones es posible iniciar el desarrollo del pensamien-
to proporcional, aunque no de manera formal, en que
por una parte se relacionan magnitudes diferentes y,
por otra, la misma magnitud. Usando estos diagramas,
es posible que el estudiante visualice y comprenda de
manera mas concreta estas relaciones.

Capitulo 3 e Divisién 1



Que los estudiantes desarrollen una comprension pro-
funda de la divisién representando problemas multi-
plicativos en modelos de barras y tablas de relaciones.

Representar / Resolver problemas.

Barras de cartulina del problema 5 para la pizarra y
para cada estudiante.

Sistematice que cuando se tiene una medida total y
se quiere saber cuantas veces esta contenida en otra
medida, se debe dividir la medida total por la medida
menor apoyandose en el recuadro de la profesora del
Texto del Estudiante.

Presente a los estudiantes la Actividad 5. Invitelos a
utilizar las barras de cartulina y a representar la situa-
cién. Permitales doblar o cortar la barra mas larga para
que puedan visualizar la cantidad de veces que esta
contiene a la barra mas corta.

Para a) pregunteles: jcudnto mide cada barra? (8 cm'y
2 cm) ;Cudl es la expresién que permite calcular la can-
tidad de veces que estd contenida una medida en otra?
(Dividiendo la longitud de la barra mas larga por la lon-
gitud de la barra mas corta) En este caso, ;cudl seria esa
expresion? (8 : 2). También pidales explicar la relaciéon
entre los datos de la tabla. Pregunteles: ;qué datos van
en la primera fila? (La longitud de las barras) ;Cudles en
la segunda? (La cantidad de veces que se repite cada
barra). Puede realizar lo mismo para la Actividad 5 b).

Invite a los estudiantes a leer la Actividad 6. Verifique
la comprensién del problema invitandolos a explicar
la tabla de relaciones que se presenta en el Texto del
Estudiante y a representar en un modelo de barras
la situacion.

Matematica ® Tomo 1

®ee

Bidén

Botelldn

...................................................................................

....................................................................................

® can | 24 8
2 Pl
0 1 (veces)
6 cm
®/— 3 cm cm 3 67
G| — veces| 1454
0 1 (veces)

Un bidén se llena con 24 L de agua.

Un botellén se llena con 6 L de agua.
éCudntas veces se debe llenar el botell6n
para llenar el bidén de agua?

veces| 14| ?

24 L

'

— 6L

0 1

Destaque la importancia de ubicar correctamente los datos,
ya sea en el modelo de barras como en la tabla de relaciones,
ya que esto es fundamental para determinar la operacién que
resuelve el problema.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.



Fracciones

Se quiere repartir 1 L de leche entre los 3 nifios en partes iguales.

) Si 1 L de leche se reparte entre

a) ¢Cudnta leche le corresponde a cada uno? éCémo se expresa esa cantidad

con fracciones?

Si quiero saber cudnta

1L 1L 1L leche reciben dos
nifios, pienso en 2
veces un tercio.

1 nifio 2 nifios

b) Si se repartiera equitativamente entre 4 nifios, {cudnta leche le corresponde

a cada uno?

algunas personas y a cada uno le Recuerda:
1 — Numerador

corresponde 3 L, lentre cudntas |5 s penominador

personas se repartié?

Si se reparte 1 L de
leche entre mas
personas, cada uno

- P recibe menos cantidad.

Si dos fracciones tienen
el mismo numerador,

serd mayor la que tiene
el denominador menor.

Capitulo 4 * Fracciones @

Capitulo4 | Fracciones

{5 13 horas pedagégicas

Visién general

En este capitulo se profundiza el estudio de las fraccio-
nes que se inicié en los cursos anteriores. A través de
la comprensién de la nocién de fraccion equivalente,
los estudiantes se enfrentardn a diversas situaciones
de comparacién y orden de medidas, expresadas como
fracciones propias, impropias y nimeros mixtos, recu-
rriendo a la amplificacién y simplificacién de fracciones.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA7: Demostrar que comprenden las fracciones propias:

e representandolas de manera concreta, pictéricay simbodlica.

ecreando grupos de fracciones equivalentes -simplifi-
cando y amplificando- de manera concreta, pictérica y
simbdlica, de forma manual y/o con software educativo.

e comparando fracciones propias con igual y distinto de-
nominador de manera concreta, pictérica y simbdlica.

OA8: Demostrar que comprenden las fracciones im-

propias de uso comun de denominadores 2, 3,4, 5, 6, 8,

10, 12 y los nUmeros mixtos asociados:

e usando material concreto y pictérico para represen-
tarlas, de manera manual y/o con software educativo.

e identificando y determinando equivalencias entre
fracciones impropias y nimeros mixtos.

e representando estas fracciones y estos numeros
mixtos en la recta numérica.

Aprendizajes previos

* Representan fracciones propias, impropias y nime-
ros mixtos utilizando el modelo parte-todo como
parte de un conjunto y como punto en la recta.

® Comparan fracciones de igual denominador.

* Calculan sumas y restas de fracciones propias de
igual denominador.

Actitud
Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

P.59| TE | Fracciones
Planificacion {Ty 25 minutos

Propdsito
Que los estudiantes resuelvan un problema de reparto equi-
tativo utilizando sus conocimientos de las fracciones propias.

Habilidad
Representar.

Recursos
Actividad 1 a) para presentar. Puede ser en cartulina o
para proyectar en pizarra.

Gestion

Presente en la pizarra el problema a) de la Actividad 1y
dé un tiempo para que lo resuelvan en parejas. Monitoree
el trabajo orientandolos a hacer un dibujo y haga pregun-
tas: jse puede repartir 1 L entre 3 personas? ;Cémo podemos
representar 1L?Se espera que los estudiantes utilicen repre-
sentaciones pictéricas de un entero fraccionado en 3 partes
iguales. Pregunte: ;qué fraccion representa cada parte? ;Por
qué? (% L, porque 1L se reparte entre 3).

Luego, presente la pregunta b). Invitelos a utilizar represen-

taciones pictoricas para que recuerden que%es mayor que

%, porgue en el segundo caso se repartié la leche entre mas

personas que en el primero. En ) se espera que reconozcan

que en el reparto hay 5 personas involucradas, por lo tanto,
1 1

5 esmenor que -y que .

Para sistematizar la actividad, invite a los estudiantes a leer y
analizar en conjunto las ideas de los nifios que se presentan

en el Texto del Estudiante.
Capitulo 4 e Fracciones @
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Planificaciéon {5 20 minutos

Proposito

Que los estudiantes comprendan que las cantidades
fraccionables mayores que 1 se pueden expresar como
fracciéon impropia y nimero mixto.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos

Imagen del envase graduado de Ema, que contiene
imagen de los envases de Juan, uno con 1Ly otro con
(para presentar en pizarra).

2
3L
L

1
3

Gestion

Presente la Actividad 1 con las imégenes de los enva-
ses de Ema y Juan. Pregunte: ;cdmo podemos expresar la
cantidad de agua de cada botella usando fracciones? Dé
un tiempo para que los estudiantes discutan en parejasy
pongan en practica lo que aprendieron de las fracciones
y nimeros mixtos en 4° basico.

Monitoree este trabajo haciendo preguntas: ;cudl es la
capacidad de cada envase? (1 L) ;Cémo estd graduado
cada envase? (En 3 partes iguales) ;Cudnto represen-
ta cada parte? (Cada parte representa % L). Se espe-
ra que los estudiantes reconozcan que Ema tiene dos
partes de 3, por tanto tiene % L,1en cambio Juan tiene
mas de 1L, ya que tiene 1 Ly 5~ mas, es decir, 1 % L.
Para favorecer que escriban la fraccion impropia que
representa la cantidad de Juan, pregunte: jes posible
expresar la cantidad de agua de Juan de otra manera?
;Cudntos tercios de litro hay en 1 L? Se espera que reco-
nozcan que en 1 L hay 3 tercios mdas un tercio y en el
otro envase hay otro tercio, por lo tanto, hay 4 tercios
(%). Para profundizar, puede preguntar: si el recipiente
estuviera graduado en 4 partes iguales, ;cudntos cuartos
delitrohayen 1L? (4).

Invitelos a abrir sus textos para que visualicen que 1 en-
tero (en este caso 1 L) se forma iterando 3 veces %y que

4 es 4 veces .
3 3

@ Matematica ® Tomo 2

Fracciones mayores que 1

¢éCudntos litros de agua hay en la botella de Ema y en la de Juan?

@ Ema

La botella de Ema tiene

menos que la de Juan.

Juan
1L

En la botella de
Juan hay 4 veces

% L de agua.

iﬁ Pensemos en cémo representar fracciones mayores que 1.

o

Consideraciones didacticas
Considere que en esta actividad se pueden hacer dos interpreta-
ciones de la nocion de fraccion:

* En la representacién de la cantidad de agua de Ema se recu-
rre al modelo parte-todo en el que es posible visualizar que se
han considerado 2 partes de 3. En este modelo, se considera la
fraccion como una o varias partes de un objeto definido como
todo, que ha sido dividido en partes iguales.

* En la representacion de la cantidad de agua de Juan se puede
definir la fraccion como una unidad de medida. En la represen-
tacion se puede visualizar % como la unidad de medida, en la
que % se itera 4 veces lo que equivale a % o1 % En el modelo
de la medida es util considerar a la fraccion unitaria como uni-
dad de medida (fraccidon cuyo numerador es 1).

S S B O N O



¢Cudntos litros de agua tiene la botella de Juan? L

a) Hay 1 Ly écudnto mds?

b) ¢{Cudntos - L hay en total en la botella
de Juan?

—1L 1L
3
L ?L 1
3 L
1Lg%Lseescribe1%LgseIeeun litro y un ’ 4
tercio. También se escribe % L y se lee cuatro 1? e}

tercios de litro.

A continuacién, en la Actividad 3, presente el modelo
de barras y pregunte: j;cémo podemos saber la medida
de la cinta de color rosado fuerte? ;Qué informacion pro-
porciona el modelo de barras? Se espera que reconoz-
can que mide mas de 1 my menos de 2 m, ya que se
pueden observar dos partes en la cinta, una que mide
1 my la otra que mide 3 veces % de metro. Pida que
marquen en el modelo la parte que representa % m.

Pida que respondan en parejas la siguiente pregun-
ta: jcudntos metros mide la cinta? Dé un tiempo para
que discutan. Monitoree el trabajo apoydndolos con
preguntas, jen cudntas partes estd dividido 1 m? (En 4
partes) ;A cudntas partes corresponde la segunda par-

.......................................................................................

te de cinta rosada? (3 partes) ;Qué fraccion permite re-
presentar 3 partes de 4? (%) Entonces, jcudnto mide la
cinta completa? (13- m). Para responder la pregunta
a), pidales que observen el modelo focalizandose en
la segunda parte de la cinta y asi concluir que la cinta
total mide % m mas que 1T m. Destaque, recurriendo
al modelo de barras, que 1 + % es equivalente a 1%.

éCudntos metros mide la cinta?

Tm Tm

a) {Cudnto mds que 1 m mide la cinta?
Tmy m «p 1 m

b) {Cudntos & m hay en la cinta? éCémo se expresa con una fraccion?

I \ \ \ \ \ \ |
3 |

Tm Tm

A continuacion, pida que respondan en parejas la
pregunta b): ;Cudntos % m hay en la cinta?

Capitulo 4 * Fracciones @

Dé un tiempo para que discutan. Monitoree el traba-

jo apoyandolos con preguntas: si tuvieran que cortar
trozos de % m, jcudntos trozos se obtienen? ;Cudntos
cuartos de metro hay en 1 m? Animelos a usar el mo-
delo para dividir la barra que representa 1 m. De esta
Propésito manera podran reconocer que en 1 m caben 4 cuar-
Que los estudiantes resuelvan problemas de medicion utili-  tos, mas los 3 cuartos que ya conocen, se obtienen 7
zando fracciones impropias y nimeros mixtos. cuartos, que se escribe %.

P.61 | TE | Fracciones
Planificacién {5} 45 minutos

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Modelo de barras de la Actividad 3 (para presentar en pizarra).

Destaque anotando en la pizarra:

Gestion :
. . . S e 4veces—-es .

Para sistematizar la actividad anterior, invitelos a responder 4 ;

en conjunto las preguntas 2a) y 2b) y a analizar las ideas que ¢ 77 veces - es o

se presentan en el recuadro de la profesora. *— €smayor que 1, por lo tanto, también se puede

expresar como 1%.

Capitulo 4 e Fracciones @



P.62| TE | Fracciones
Planificaciéon {5y 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes resuelvan problemas de medicion
utilizando fracciones impropias y nimeros mixtos.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Modelo de barras de la Actividad 5, sin divisiones (para pre-
sentar en pizarra, puede ser en cartulina o para proyectar).

Gestion

Para sistematizar la Actividad 3 de la pagina anterior, in-
vite a los estudiantes a leer y a analizar en conjunto las
ideas que se plantean en el recuadro de la profesora del
texto. Destaque que toda fraccion impropia se puede ex-
presar como numero mixto.

Presente la Actividad 4, permita que la resuelvan de ma-
nera auténoma, y luego, en una puesta en comun, que
socialicen sus respuestas y procedimientos. Se espera
que reconozcan que las medidas se pueden expresar
con numeros mixtos, pues son mayores que 1 unidad. En
a) y b) deben considerar la graduacion del envase que
contiene menos de 1 decilitro de agua para poder deter-
minar la fraccion que representa la cantidad de liquido
gue contienen (en a) en medios y en b) en cuartos). En
¢) y d) deben considerar que la cinta puede separarse en
dos segmentos, uno que se compone de partes que mi-
den 1 my otra que mide menos de 1 m. Destaque que la
graduacion de la recta es de 1 m, por lo tanto, es nece-
sario graduar el segmento que mide menos de 1 m (en
el primer caso esta graduado en tercios de metroy en el
segundo en séptimos de metro).

Para la Actividad 5, presente el modelo de barras en la
pizarra de la siguiente manera:

!

(; 2(m)
Pregunte: si medimos esta cinta en quintos de metro,
;cudnto mide? Dé un tiempo para que discutan en pa-
rejas; mientras, monitoree el trabajo apoyandolos con
preguntas y pidiéndoles que completen el modelo de
barras simultdneamente. Por ejemplo, ;qué medidas se
presentan en la recta? (0 y 2 m) ;Dénde se ubica 1 m? ;Qué
pueden hacer para saberlo? (Contar las divisiones que hay
entre 0y 2 m. Como hay 10 divisiones, T m se ubicaen la
quinta marca) ;Cémo estd graduada la recta? (En quintos,
porque entre 0y 1 m hay 5 divisiones). Invitelos a marcar
las divisiones en quintos en la cinta de la pizarra, y luego

, . . 8
que respondan: ;jcudnto mide la cinta? (5 m).

Consideraciones didacticas

Considere que los estudiantes en los niveles anteriores
han utilizado las propiedades para facilitar el calculo
o para aplicar técnicas no convencionales sin recurrir
a los aspectos matematicos formales. Es en este nivel
que se explicitan formalmente a través de su generali-
zacion y nominacion.

@ Matematica ® Tomo 2

<
.

®ee

Las fracciones pueden ser:
® Fracciones propias: aquellas menores que 1. El numerador es menor

que el denominador, como 1 y 3
L‘

3
® Fracciones impropias: aquellas iguales o mayores que 1. El numerador

i - 4 7
es igual o mayor que el denominador, como TY
® Nimeros mixtos: aquellos mayores que 1. Se componen de un nimero
entero y una fraccién propia, como 1%9 ‘I%.

....................................................................................

éCémo se expresan las siguientes medidas en nimeros mixtos?

1dL b) 1dL
’>1dL ’>1dL ’: ’>1dL ’>1dL E

) |

a) —
1dL

d) EEEEN

3(m)

¢Como expresamos 5, 6, 7 y 8 veces % m como fracciones impropias?

| 1]

veces veces Vveces Vveces

2(m)

ML Ticket de salida pagina 62 + Tomo 1

El uso de los diagramas y rectas numéricas facilita la comprension

de las fracci

ones. Para visualizar medidas de volumen en fraccio-

nes, es mas pertinente utilizar diagramas, mientras que la longitud
se aprecia mejor en los modelos de barras o rectas numéricas.

Para el estudio de fracciones mayores que 1, es Util crear activida-
des con rectas numéricas en las que:

a) Se presenta un intervalo con dos nimeros enteros en que se
debe determinar la graduacion.

12 3 4
0 1 - 0 4 4 4 4
b) Se presenta la graduacién y se deben ubicar otras fracciones
en la recta.
1 12 3 4
0 4 —> 0 4 4 4 4
L Tickets de salida pagina 62 - Tomo 1



B ¢Cémo se expresan estas medidas en nlimeros mixtos y en fracciones impropias?

a) gL b)

Tm Tm Tm
\\\\‘\\\\‘\\\\
1L
éCémo expresamos 2 % como fraccién impropia?
0 1
2 i =1+1+ i TT 11
5 5
4 5 5 4
2—=—=—+—=—+—
5 5 "5 s
2 M _ —.vf <[ 2 veces 5 quintos son 10 quintos, mds 4 quintos son... }
5 5
5
g éCémo expresamos %como numero mixto? g - 1‘ T
Z_4 .3
Wy ty
4 es igual a 1, entonces Z - 1
4 ’ 4 4

a éCudntos enteros hay en % ?

— « I

a)E b)%

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
| Y

Expresa los nimeros mixtos como fracciones impropias.

2 1
) 4= b) 2 —
; 3 6

Expresa las fracciones impropias como nimeros mixtos.

0

o
w
<.n|r\>

Cuaderno de Actividades paginas 29 y 30  Tomo 1
JBL Ticket de salida pdgina 63 - Tomo 1
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P.63 | TE | Fracciones

Planificacién (&Y 45 minutos

LTE S 30 minutos

CA {5 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes expresen una medida dada en numero
mixto en fraccién impropia y viceversa.

Habilidad

Resolver problemas / Modelar.

Recursos

Diagramas de las Actividades 6, 7 y 8 (para presentar en piza-
rra, puede ser en cartulina o para proyectar).

Gestion

En la Actividad 6 se espera que reconozcan la graduacién
de cada envase. En a) estd graduado en cuartos de litro por-
que entre 0 y 1 L hay 4 divisiones, y en b) estd graduado
en quintos de metro porque 1 m estd dividido en 5 partes.

El propésito de la Actividad 7 es que los estudian-
tes comprendan cdmo expresar una medida dada
en nimero mixto como fraccion impropia. Para ello,
presente el diagrama de la cinta y pregunte: jcudn-
tos metros mide la cinta verde? (2 m) ;C6mo expre-
samos esta medida en fraccién impropia? Permita que
lo discutan en parejas. Mientras, oriéntelos a que
usen el diagrama para responder preguntas como
las siguientes: ;cémo podemos graduar cada metro?
(En quintos) ;Cudntos quintos mide la cinta? Favorez-
ca que los gestos que hacen en el diagrama pega-
do en la pizarra paralelamente lo hagan de manera
simbdlica. Destaque que 2 veces 5 quintos son 10
quintos, mas 4 quintos es 14 quintos.

4
3 25

1 2
TT T T[T T T T[T 1

(S48,
+
(G415}
=+
[GIFN

»

7 N S —

22 4
5 5 5

LU Sl
vl ¢ = K

En la Actividad 8 permita que discutan en parejas. Mien-
tras, oriéntelos a usar el diagrama para responder pregun-
tas: ;cémo estd graduada la cinta? (En cuartos de metro)
;Cudntos metros mide la cinta? Favorezca que los gestos
que hacen en el diagrama lo hagan simbdlicamente.

7

0 1 2 4

Nw
1]
-

Hlw

)Y
3 1+
4

Presente la Actividad 9 permitiendo que lo discutan
en parejas. Mientras, oriéntelos a que usen el diagrama
para responder preguntas: jen cudntas partes estd divi-
dida la cinta? (En 15 partes) Sien la cinta hay 15 quintos,
;donde hay 1 unidad? Favorezca que los gestos que ha-
cen en el diagrama pegado en la pizarra paralelamente
lo hagan de manera simbdlica.

15
T 1T ‘ T T ‘ T T 5
: 5 53 5 1414+1=3
5 5 5 5 5 5
5 z z v v
1T 1 1

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resol-
ver los ejercicios de la seccién Practica, y luego, como
practica independiente, los ejercicios propuestos en el
Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades paginas 29y 30 - Tomo 1
L Ticket de salida pagina 63 - Tomo 1
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P.64 | TE | Fracciones
Planificaciéon {5 20 minutos

Proposito
Que los estudiantes comprendan la nocion de frac-
cién equivalente.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos

1 recipiente cubico de 1 L graduado en medios, tercios,
cuartos, quintos, sextos y séptimos (puede usar cinta de
papel adhesiva). - L de jugo.

Gestion

Inicie la clase presentando en un lugar visible para todos
los estudiantes el recipiente graduado en medios, ter-
cios, cuartos, quintos, sextos y séptimos con medio litro
de jugo. Si es posible, puede preparar el material para
grupos de estudiantes. Pregunte, jcudnto jugo hay?

Permita que los estudiantes exploren y reconozcan que la
cantidad de jugo se puede expresar de distintas maneras,
como —, 2, .. Frente a esto pregunte: jpor qué distintas
fracciones permiten expresar la misma cantidad de jugo?
;Qué caracteristicas tienen estas fracciones? (Que el nume-
rador es la mitad del denominador o que el denominador

es el doble del numerador).

Continue preguntando: jes posible expresar la cantidad
de jugo tomando como unidad de medida a los tercios,
quintos y séptimos? ;Por qué? Se espera que los estudian-
tes reconozcan que si se considera como unidad de me-
dida 5, +0 -, la altura que alcanza el jugo no permite
determinar exactamente la cantidad, en cambio al usar
medios, cuartos y sextos si es posible.

Destaque que las fracciones +, =, % son fracciones equi-

valentes porque son numeros distintos que representan
la misma cantidad. Esto es una caracteristica de las frac-
ciones, y ocurre porque un envase puede tener distintas
graduaciones para medir.

@ Matematica ® Tomo 2

Midiendo con fracciones

Vierte jugo de naranja en un envase para medir con fracciones.

™

1 e S
I i .-""-..
— | _,,/’J' -

Hay % L de jugo en el envase.

¢Coémo representarias la cantidad de jugo usando fracciones?

{ ¢éDe cudntas maneras se puede representar % L? }>

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes construyan la nocién de frac-
cién equivalente a partir de representaciones concretas y picté-
ricas, ya que a partir de ellas ( y del lenguaje) le otorgan significa-
do a los nimeros y su manipulacién, proporcionando, al mismo
tiempo, elementos que les permiten justificar acciones a nivel
simbélico. Por ello, en este capitulo se introduce paulatinamen-
te la amplificacién y la simplificacién de fracciones establecien-
do un transito entre las representaciones pictéricas y simbdlicas
para que finalmente los estudiantes se anticipen a un resultado
sin necesidad de recurrir a la accién concreta.



e AL A I

Puedes representar la misma cantidad de
jugo usando distintas fracciones.

=
& . Recorta en el Cuaderno de Actividades « pdg. 107

La cantidad de jugo se
mantiene, solamente cambian
los nimeros.

® Piensa en una cantidad de jugo distinta a % L. ¢Cémo la representarias con

diferentes fracciones?

Capitulo 4 * Fracciones @

P.65 | TE | Fracciones
Planificacion {5} 25 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan la nocién de fraccion equivalente.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Un set de diagramas graduados en medios, cuartos, sextos, oc-
tavos, décimosy doceavosy para presentar en la pizarra.

Gestion

A continuacion, presente en la pizarra los diagramas graduados
en medios, cuartos, sextos, octavos, décimos y doceavos y pida
que cada estudiante el Anexo 1 de su Cuaderno de Activida-
des, pagina 107.

Solicite que pinten 5 L en el diagrama que est4 graduado en me-
dios y que escriban la fraccion que lo representa. Luego, pida que
pinten la misma cantidad de jugo en cada uno de los diagramas y
que escriban la fraccion que representa cada uno.

1 2 3 4 5 6

2 4 6 8 10 12

Enfatice que los diagramas son graduados en partes
mas pequefas cada vez, pero que la cantidad de jugo
es la misma.

Pregunte: ;podemos seguir encontrando fracciones equiva-
lentes a-? Desafielos a encontrar otra fraccion equivalen-
te sin dibujar un diagrama. Se espera que los estudiantes
noten que los numeradores aumentan de 1 en 1, por lo
tanto, si se sigue el patrén de los diagramas que tienen
pintados, la siguiente fraccién tendria como numerador
un 7 y el denominador deberia ser el doble del numera-
dor, es decir, +;. Pregunte, nuevamente: ;es posible sequir
encontrando fracciones equivalentes a ~-? Permita que los
estudiantes indiquen distintas fracciones equivalentes,
de tal manera que reconozcan que siempre es posible en-
contrar otra.

Destaque que existen infinitas fracciones equivalentes a
- porque se puede graduar el envase en partes mas pe-
quenas. Aunque en la practica esto se hace cada vez mas
complejo, numéricamente es posible hacerlo.

Luego, llene el envase ctibico hasta 5 Ly pregunte: jes
posible encontrar fracciones equivalentes a f? Pida que
observen el envase graduado para encontrar otra frac-
cion equivalente. A través de él podran reconocer que
% es equivalente a %, sin embargo, no podran encon-
trar otra. Frente a esto, invitelos a dibujar diagramas
para encontrar fracciones equivalentes dividiendo
cada tercio en tres partes. El diagrama por tanto ahora
estard graduado en novenos o 9 partes:

1 3

3 9

A partir de los diagramas que han construido, pre-
gunte: ;qué relacion observan entre 5 y =2 (Si se mul-
tiplican el numerador y el denominador de + por 2
se obtiene <) ;Qué relacion observan entre + y =7
(Si se multiplica el numerador y el denominador de
+ por 3 se obtiene +). Desafielos a encontrar otras
fracciones equivalentes a . Destaque que es posi-
ble encontrar infinitas fracciones equivalentes a +-.

o N

Capitulo 4 e Fracciones @



P.66 | L= | Fracciones
Planificaciéon {5y 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes encuentren fracciones equivalen-
tes a otra dada.

Habilidad
Representar.

Recursos
Conjunto de rectas numéricas como las que se presen-
tan en el Texto del Estudiante (para presentar en la

pizarra).

Gestion
Presente las rectas numéricas en la pizarra e invite a
los estudiantes a trabajar en el Anexo 2 de sus Cua-

dernos de Actividades, pagina 109.

Pida que anoten el conjunto de fracciones equivalen-
tes a cada fraccion unitaria, si es posible encontrarlas
usando las rectas, de la siguiente manera:
1_2_3_4 5 6 7 _ _

2 4 6 8 10 12 14
Desafielos a encontrar mas fracciones sin recurrir a la

recta numérica.

Para encontrar fracciones equivalentes a otras fraccio-
nes unitarias, pida que tracen una linea vertical desde
la fraccién unitaria y detecten los segmentos coinci-
dentes, por ejemplo:

Fracciones equivalentes

Observa las rectas numéricas. éPuedes encontrar fracciones que representen la

. . 1
misma medida que 5? Recorta en el Cuaderno de Actividades » pag. 109

-

N\

0 b
\ | \
1
0 5 ! 1
‘ ]
1
0 b 1
\ | 1 |
1 |
0 7 : 1
| |
T 2
i i r/ 8 1
\ | & | | \
a1 |
0 9 ! 1
‘ ]
1 :
0 7o 1 !
\ | : |
a1 3
0 7 | 1
\ | L | | |
1 ! 3
(\) 12 / 12 1\
| & | | |
1 |
0 73 | 1
\ | | ‘ |
1 :
0 4 ‘ 1
L1 ‘ L
@ Matematica ® Tomo 2

Una vez que encuentren todas las fracciones equivalentes a una
unitaria, que se pueden visualizar en las rectas, incentivelos a que
establezcan relaciones horizontales. Para ello, pida que pongan
atencioén en la cantidad de veces que esta contenida una fraccién
unitaria en otra dada. Por ejemplo, puede pedir que pinten una
fraccion con una barra sobre la recta, como, por ejemplo, 55, y lue-
go determinar la cantidad de veces que - esta contenido en -z,
Invitelos a registrar estas relaciones en su cuaderno.

7 1
<0 €s 7 veces ;.

2 1
- es2veces .

2

T etc.

2 es 3 veces

Destaque que el numerador de una fraccién indica la cantidad
de veces que se repite una fraccién unitaria, y el denominador
indica la medida de la fraccion.

Consideraciones didacticas

Considere que en las actividades de las paginas anteriores y en
esta se introduce la nocién de fraccion equivalente a partir de
representaciones que permitan a los estudiantes visualizar rela-
ciones sin formalizar operaciones simbélicas para encontrarlas.



a) éQué fracciones representan la misma medida que 1

3 veces - es...
6

?

b) ¢Qué fracciones representan la misma medida que 1
3 0

) éPor qué nimeros se multiplican el denominador y el numerador de la

fraccién % para encontrar fracciones con la misma medida?

d) éPor qué nimeros se multiplican el denominador y el numerador de la

fraccién % para encontrar fracciones con la misma medida?

....................................................................................

:~ Las fracciones que representan la misma medida o cantidad se llaman
fracciones equivalentes. !
Es posible encontrar tantas fracciones equivalentes a - como queramos.
1 2 3 4 5

.......................................................................................

7 acica Il

n Encuentra 4 fracciones equivalentes a —.

-
|
|
|

Cuaderno de Actividades paginas 31y 32 - Tomo 1
L Ticket de salida pdgina 67 - Tomo 1
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Gestion

Para sistematizar las actividades de las paginas an-
teriores, pida a los estudiantes que respondan las
preguntas a), b), ¢) y d). Para responder las pregun-
tas c) y d), escriba el conjunto de fracciones equi-
valentes en la pizarra e invitelos a identificar por
cuanto se amplificaron el numerador y el denomi-
nador de - para obtener cada fraccion equivalente.
Destaque que siempre se multiplican el numerador
y denominador por el mismo numero y que este
método permite anticipar fracciones equivalentes
sin recurrir a diagramas. Adicionalmente, puede
preguntar: ;por cudnto se deben multiplicar el nume-
rador y el denominador de -- para obtener la fraccion
%? (Por 12).

Continude invitando a los estudiantes a leer las ideas
que se presentan en el recuadro de la profesora del
Texto del Estudiante que formalizan la nocién de
fraccion equivalente.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resol-
ver el ejercicio de la seccion Practica, y luego, como
practica independiente, los ejercicios propuestos en el
Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Al encontrar fracciones equivalentes utilizando dia-
gramas, es posible que los estudiantes se enfrenten
a la dificultad al querer continuar haciendo subdivi-
siones horizontales, sin embargo en algin momento
esto se hace inviable. Por ejemplo, si se quisiera se-
guir haciéndolo en la figura 1. En tal caso, muestre
que también se pueden hacer divisiones verticales,

como en las figuras 2 y 3. Comparando las figuras 1,

P.67|TE

Planificacién (&Y 45 minutos

‘ Fracciones

LTE S 30 minutos | CA T 15 minutos

J

Propdsito

Que los estudiantes encuentren fracciones equivalentes a

través de la amplificacion de fracciones.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

2y 3, es posible observar que aunque las divisiones
son diferentes, representan —.

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3

Cuaderno de Actividades paginas 31y 32 <Tomo 1
IBL Tickets de salida pagina 67 « Tomo 1
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P.68 | TE | Fracciones
Planificaciéon {T) 25 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comparen fracciones de distin-
to denominador.

Habilidad
Representar/ Argumentar y comunicar.

Recursos

e Imagen del problema con ideas de nifos del inicio
de la pagina.

¢ 4 Diagramas divididos en 3 partes iguales y 4 diagramas
divididos en 4 partes iguales (para presentar en pizarra).

Gestion

Presente la actividad inicial mostrando: ;como se ordenan
las fracciones%,%y%?y presentando las ideas de los nifos
gue se muestran al inicio de la pagina. Pida a los estudian-
tes que las lean y las expliquen. Se espera que reconozcan
que el nifo tiene razén, ya que en 4° basico aprendieron
que las fracciones que tienen igual denominador se pue-
den comparar facilmente comparando el numerador. En
este caso - es mayor que - porque en la primera fraccién
hay 3 veces -,y en la segunda hay 2 veces + Sin embar-
go, no es posible aplicar la misma estrategia para compa-
rar 2y 2, porque tienen distinto denominador.

Desafielos a buscar una manera de comparar 2y > en
grupos o parejas. Observe si los estudiantes recurren
a dibujar diagramas que consideren ambos enteros
de igual tamano. Es posible que esta estrategia no sea
efectiva para algunos estudiantes, pues dependera de
la precision del dibujo, ya que la diferencia entre am-
bas fracciones es pequena, por lo que se veran en la
necesidad de recurrir a otra estrategia.

Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas:
;cémo pueden usar lo que saben de las fracciones equi-
valentes para comparar fracciones que tienen distinto
denominador? ;Serd posible encontrar fracciones equi-
valentes a %y%con igual denominador? Es posible que
algunos estudiantes recurran a dibujar diagramas para
encontrar fracciones equivalentes, y otros utilicen di-
rectamente la amplificacién de fracciones. En ambos
casos deben anticipar el denominador comun al que
quieren llegar. Para favorecer esto, pegue los diagra-
mas en la pizarra, como se muestra abajo, para que
modifiquen de manera paralela y progresiva las divi-
siones de ambos diagramas fraccionando cada tercio
y cada cuarto en 2, 3, 4 partes, hasta encontrar fraccio-
nes con igual denominador y asi puedan determinar
cuél fraccién es mayor.

@ Matematica ® Tomo 2

Comparacién de fracciones

2 2 3
Comparemos 53 y e

< denominador, por eso es
facil compararlas.

2 3 f
m y i tienen el mismo éCémo podemos

comparar 5y 4 ?

ﬂ’ Pensemos en cémo comparar fracciones con diferentes denominadores.

2 3
Comparemos 3y

a) Representemos % de distintas maneras.

2 iAo -
Podemos expresar 3 en sextos, novenos y doceavos. ¢Qué relacién hay

entre los denominadores y los numeradores de fracciones equivalentes?

.3 I
; %\‘q \6 / SN \i
3 - 5 = 9 3

Amplificar es multiplicar el numerador
y el denominador por un mismo ndmero.

A _A'E A _A:EH
o o N e o:H

Cuando amplificamos y simplificamos encontramos fracciones equivalentes.

Simplificar es dividir el numerador y el
denominador por un mismo nimero.

2 4 6 8
3 6 9 12
3 6 9 12
4 8 12 16

Posteriormente, invitelos a abrir sus textos y a relacionar que
lo que hicieron con los diagramas también es posible hacerlo
multiplicando el numerador y el denominador por el mismo
numero, y que si se dividen el numerador y el denominador
por el mismo nimero, se puede encontrar la fraccién original.
Destaque que estas operaciones se denominan amplificacion
y simplificacion.



b) {Coémo se expresa % en octavos, doceavos y dieciseisavos?

3 3.0 9

2

=
|
-
w
|

<) éPodemos saber cudl es mayor, % 0 % ? ¢Cémo?

b,. .!I Ahora podemos comparar Comparar fracciones ﬁ
- las fracciones porque tienen ue tienen el mismo i S

> -

el mismo denominador. genominudor es facil. N I I

/7Dob|ando papeles para comparar fracciones

..........................................................................................

2 3
Doblemos un papel para representar =~y otro para representar = como
PApERP p 3 Y p p m

fracciones con el mismo denominador.

Los dos papeles se doblan ‘o‘%@

en 12 partes iguales,

entonces, {qué fracciones D
representan ClhOTCI?
& 3 dobleces 4 4 dobleces
: P -1/ R
4 4 dobleces 12 J 3 dobleces
| E——

B Ticket de salida pdgina 69 * Tomo 1

Capitulo 4 © Fracciones @

P.69 | TE | Fracciones
Planificacién {5y 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes utilicen la amplificaciéon para compa-

rar fracciones.

Habilidad
Representar.

Recursos
Dos hojas blancas por estudiante.

Gestion

Continde pidiendo que analicen en el Texto del Es-
tudiante como se relaciona la amplificacion de = por
2 con el trabajo con diagramas que hicieron anterior-
mente. Para favorecer lo anterior, haga preguntas:
;corresponde al mismo entero? ;En cudntas partes igua-
les estd dividido cada entero? Luego de amplificar, ;en
cudntas partes iguales quedd dividido el entero?

2:2_4 2:3_6 24 _8
26 379 34 12
3:2_6 33_9
428 4-3 12

Luego, desafielos a realizar la actividad doblando pa-
peles para comparar fracciones. Entregue a cada es-
tudiante dos hojas y pidales que hagan dobleces en
el primer papel para obtener 3 tercios y en el otro 4
cuartos. Luego, solicite que pinten en el primer papel
< de la superficie y en el segundo - de la superficie.
Para doblar el papel en 4 partes iguales no presenta-
ran dificultad, pues pueden dividirlo en dos, y luego
cada mitad en dos partes. Sin embargo, para doblar el
papel en 3 partes requieren usar otra estrategia, como,
por ejemplo, recurrir a la medicion de la longitud del
largo del papel y dividir su medida en 3.

Una vez que hayan representado 5 y %, desafielos a
hacer dobleces de tal forma que ambos papeles ten-
gan 12 dobleces. Para ello, pida que sigan los pasos
que se muestran en el texto.

Destaque que:

e si cada tercio se divide en 4 partes, se obtienen 12
partes en total.

e si cada cuarto se divide en 3 partes, se obtienen 12
partes en total.

e esto ocurre porque 3 veces 4 partes es igual a 4 ve-
ces 3 partes.

I Tickets de salida pagina 69+ Tomo 1
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P.70 | TE | Fracciones
Planificaciéon {T) 25 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan la nocién de deno-
minador comun.

Habilidad
Representar.

Gestion

Enla Actividad 2 pida a los estudiantes que comparen
las fracciones =y < utilizando la amplificacion para
encontrar el conjunto de fracciones equivalentes.
Oriéntelos a amplificar sucesivamente por numeros
consecutivos, por 2, por 3, por 4, por 5, etc.

Pida que comiencen amplificando ~ teniendo en con-
sideracion el denominador de - Por ejemplo, cuando
amplifiquen - por 3 obtendran —, entonces pregun-
teles: ;habrd un niumero que multiplicado por 5 dé 127
(No) Entonces, hagales ver que es necesario seguir
simplificando - Asi, cuando cuando amplifiquen -
por 5y obtengan 5, reconozcan que si se amplifica <
por 4, también se obtendrd una fraccién con denomi-
nador 20. Destaque que si se amplifica una fraccién
considerando el denominador de la otra es posible an-

ticiparse a tener denominadores iguales:

4-4

5-4)

Luego, invitelos a abrir sus textos y analizar el conjunto
de fracciones equivalentes de -y -+ de la Actividad 2, y
pregunte: ;hay otro par de fracciones que tengan el mismo
denominador? ;Cudl? = y 2 ¢Por cudnto se amplificé cada
fraccién? ( - se amplificé por 10 y -+ se amplifico por 8).
Pida que comparen ambas fracciones.

@ Matematica ® Tomo 2

[ ) Denominadores comunes

2 3 4 . . )
Comparemos T 5 expresdndolas como fracciones equivalentes con

igual denominador.

a) {Cudles fracciones tienen el mismo denominador?

6 9 12 15 18 21 24 27 30

20 24 28 32 36 40

24 28 32 36 40
5 10 1 20 25 30 35 40 45 50

. Para comparar fracciones con diferente denominador es conveniente

buscar fracciones equivalentes con el mismo denominador.

..............................................................................

......

.~ Para encontrar un denominador comiin, debes buscar fracciones

equivalentes con igual denominador.

.................................................................................

Compara % y % encontrando un denominador comun.

2 _ 24 D 2 i)
77 21 entonces, ¢ 3 es menor 0 mayor que 7

Si simplificamos o amplificamos
las fracciones que queremos
comparar, podemos encontrar
un denominador comun.

......

Finalmente, formalice la nocién de denominador comun apoyan-
dose del recuadro de la profesora del texto.

Presente la Actividad 3 dando un tiempo para que la resuel-
van en parejas. Monitoree el trabajo apoyéndolos con pregun-
tas: jserd posible anticipar por cudnto se debe amplificar cada
fraccién para obtener un denominador comun? Dado que en la
actividad anterior se destaco la estrategia de amplificar consi-
derando el denominador de la otra fraccidn, se espera que los
estudiantes amplifiquen = por 7 y 2 por 3. De esta manera el
denominador comun sera 21.

Si algunos estudiantes presentan dificultades, puede pedir-
les que encuentren el conjunto de fracciones equivalentes de
cada fracciéon amplificando por 2, 3, 4, 5, etc., y asi determinar
las fracciones con denominador comun. Luego, enfatice que
se llega al mismo resultado de manera mas rapida amplifican-
do por el denominador de la otra fraccién.



[ ) Encontrando el denominador comun

éComo se puede encontrar un denominador comin entre

Idea de Gaspar @ Idea de Sofia

Yo ampliﬁqué por el Yo elegi el 24 como
denominador de la denominador comdin, porque
otra fraccién. estd en la fabla del 6 y del 8.

oo
[C=
o0|w
~J

S5 _.58 _ 40 S_ 54 _2
6 68 48 6 b-4 24
d_ 16 _ 42 F_33 _ 2
8 8-6 48 8 8.3 2y

Comparemos las siguientes fracciones encontrando denominadores comunes.

a <[ Puedo amphjlcur por 7y = 7 por 4. }
2

9 O -
@ A veces puedes amplificar solo una fraccién.

B Comparemos 1% y % encontrando el denominador comun.

h Expresé el nimero mixto
. . .z . .

1

. u.\(z

y Ly 2
a L| H

I}\,S

b) 1
3 H

Expresé la fraccion
impropia como
ndmero mixto.

como ITGCCIOH Impropia.

Cuaderno de Actividades pdginas 33 y 34 + Tomo 1
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P.71 |TE | Fracciones
Planificacién (&Y 45 minutos

LTE {5 25 minutos | CA T 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comparen fracciones de distinto deno-
minador encontrando un denominador comun.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Resolver problemas.

Gestion

Pida a los estudiantes leer y analizar las ideas de Gaspar y Sofia
gue se presentan en la Actividad 4: ;cudl es la diferencia entre
los métodos de Gaspar y de Sofia para encontrar el comun deno-
minador? (Gaspar multiplicé por el denominador de la otra frac-
cién y Sofia sabia que 24 era un denominador comun por lo
que amplificé por 4 la fraccién =y por 3 la fraccién =) ;Ambas
permiten llegar al mismo resultado? (Llegan a fracaones distintas
aungue son equivalentes) ;Qué ventajas ven en cada estrategia?

Se espera que los estudiantes reconozcan que la idea
de Gaspar es mas inmediata, porque simplemente de-
ben amplificar considerando el denominador de la otra
fraccion. La ventaja de la idea de Sofia es que se opera
con numeros mas pequenos y se obtiene una fraccion
expresada con un denominador menor.

Presente la Actividad 5 a) y dé un tiempo para que los
estudiantes la resuelvan de manera individual. Moni-
toree el trabajo haciendo preguntas: si usan la estrate-
gia de amplificar por el denominador de la otra fraccién,
;cudl es el denominador comtn? (28) ;Es posible usar la
estrategia de Sofia para encontrar un denominador me-
nor? (No, porque al amplificar ;- por nimeros consecu-
tivos se obtienen fracciones con denominador 8, 12,
16, 20, 24, 28. Al amplificar -2, se obtienen fracciones
con denominador 14, 21, 28, es decir, no hay un de-
nominador comun menor que 28). En la Actividad 5
b) es posible que los estudiantes recurran a la misma
estrategla anterior (de Gaspar), obteniendo las fraccio-
nes > y 5. Frente a esto, puede hacer preguntas que
permitan a los estudiantes reconocer que existe una
estrategia mas eficaz, como, por ejemplo: jes posible
encontrar fracciones equivalentes expresadas con un de-
nominador menor? (Si) ;Qué relacion tiene el 3 con el 97
(El 9 es 3 veces 3) jEs posible amplificar solo una frac-
cion para obtener dos fracciones con un denominador
comun o siempre se deben amplificar ambas fracciones?
Se espera que los estudiantes reconozcan que el obje-
tivo de amplificar las fracciones es encontrar fraccio-
nes equivalentes que tengan el mismo denominador
y asi facilitar la comparacién, por lo tanto, basta con
amplificar 5 por 3 para obtener una fracciéon con de-
nominador 9.

Destaque que es importante evaluar las fracciones an-
tes de hacer alguna operacion, pues existen distintas
maneras de encontrar un denominador comun y se
debe decidir por la mas eficaz.

Presente la Actividad 6 y desafielos a encontrar una
manera de comparar 1=y & en grupos, de tal mane-
ra que discutan sobre la manera mas eficaz. Se espera
que los estudiantes reconozcan que es util compa-
rar dos fracciones impropias o dos nimeros mix-
tos. Si deciden expresar el nimero mixto como
ff‘?ccic%n improgia (+), podrian amplificar - por 6
2)y & por 4 (), o bien amplificar - por 3 (5) y +
por 2 ( >). Si deciden expresar la fracaon impropia
como numero mixto (1<), basta con que comparen
~y—=recurriendo a las mlsmas estrategias descrltas
obtemeno!o los pares de fracciones equivalentes 3

YOy

Como practica independiente, invite a los estudiantes
a desarrollar los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

Cuaderno de Actividades paginas 33y 34 - Tomo 1
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Planificacién {5y 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen sus conocimientos
sobre las fracciones equivalentes comprendiendo la
nocién de fraccion irreductible.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos
Imagen de la pizarra de la Actividad 7 (para presentar
en pizarra).

Gestion

Presente en la pizarra los procedimientos que se mues-
tran en la Actividad 7 e invitelos a describir en qué con-
siste cada uno, en qué se parecen y en qué se diferencian.
Se espera que reconozcan que ambos simplificaron la
fraccion 2 varias veces y que los dos simplificaron por 2 y
por 3, pero distinta cantidad de veces y en distinto orden.
Luego, pregunte: ;por qué llegaron a resultados distintos?
(Porque Anita hizo mas simplificaciones que Mario. Ella-
simplifico dos veces por 2y luego por 3, en cambio Mario
simplificé por 3, y luego por 2) ;Quién obtuvo la fraccién
expresada con el denominador menor posible? (Anita) ;Es
posible que Anita encuentre una fraccion equivalente a -
con un denominador menor? (No) ;Por qué? (Porque no es
posible dividir 2 y 3 por el mismo ndmero) ;Es posible que
Mario encuentre una fraccién equivalente con un denomi-
nador menor? (Si) ;Por qué? (Porque es posible dividir4y 6
por 2, es decir, simplificar < por 2).

Luego, desafielos preguntando: jes posible que en un solo
paso se pueda encontrar una fraccién equivalente con el
denominador menor posible? ;Cémo? Dé un tiempo para
que lo piensen y luego abra un espacio de discusion. Se
espera que los estudiantes exploren buscando el nUmero
mayor posible que divida tanto al 24 y al 36. Es posible
gue algunos estudiantes anticipen que simplificando por
12 se encuentre dicha fraccién, y otros la encuentren me-
diante ensayo y error.

A través del recuadro de la profesora del Texto del Estu-
diante formalice la nocion de fraccién irreductible.

[ ) Fraccién irreductible

Anita y Mario buscan fracciones equivalentes a % que tengan denominadores

menores que 36 y numeradores menores que 24.

a) ¢En qué consiste el procedimiento que estdn realizando? Explica.

b) {Por qué Anita y Mario obtuvieron fracciones diferentes?

c) éSe puede obtener la fraccion a la que llegé Anita en menos pasos?,
écomo? Explica.

d) ¢Quién obtuvo una fraccién irreductible?, épor qué?

Consideraciones didacticas

En 5° basico no han estudiado el concepto de multiplos y divi-
sores, sin embargo, es posible intencionar que los estudiantes
lo pongan en juego de manera informal, favoreciendo que es-
tablezcan relaciones entre las simplificaciones parciales que se
puedan hacer para encontrar la fraccién irreductible y la simplifi-
cacion que se hace considerando el maximo comun divisor entre
el numerador y el denominador. Por ejemplo:

Si un nimero se puede dividir por 3 y por 4, entonces se puede
dividir por 12, porque 12 se puede descomponer como 3 « 4.

3 4 112
NN N
4 _8 _ 2 24 _ 2
36 12 3 36 3
N AN NI,
3 4 112



9 Analiza las ideas de Luis y Amanda para encontrar la fraccién irreductible de

12
Z.

—_

a) ¢En qué consisten sus ideas? Explica.

b) {En qué se parecen sus ideas?

) ¢En qué se diferencian sus ideas?

S - cico
Compara las fracciones encontrando el denominador comin.
o2,3 b1y 0>y2 oLy
Encuentra la fraccién irreductible.
o 2 b) o 95 ) 2>
¢Cudl de las siguientes fracciones son irreductibles?
@ L b L 02 o =

Cuaderno de Actividades pdgina 35 - Tomo 1
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P.73 | TE ‘ Fracciones
Planificacién {5} 45 minutos

kTE @ 25 minutos | CA @ 20 minutos

J

Propdsito

Que los estudiantes elaboren estrategias para encontrar frac-

ciones irreductibles.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos

Imagen de la pizarra de la Actividad 8 (para presentar en pizarra).

Gestion

Presente en la pizarra los procedimientos que se mues-
tran en la Actividad 8 e invitelos a describir en qué
consiste cada uno, en qué se parecen y en qué se dife-
rencian. Se espera que reconozcan que Luis simplificé
primero por 2 y luego por 3, y que Amanda simplificé
directamente por 6. Pregunte: ;por qué ambos llegaron
a la fraccion irreductible si utilizaron procedimientos dife-
rentes? (Porque simplificar por 2 y luego por 3 es equi-
valente a simplificar por 6).

Destaque que si un nimero es divisible por 2 y también
por 3, entonces podemos asegurar que sera divisible
por 6, porque 6 se puede formar como 2 - 3. En este
caso, 12 es divisible por 2 y también por 3, lo mismo
sucede con 18, que es divisible por 2 y también por 3;
por esta razén es posible simplificar directamente por
6. Hacer este analisis previo a simplificar permite aho-
rrarse pasos para encontrar la fraccion irreductible.

Para reforzar lo anterior, puede pedir que anticipen
la simplificacién para encontrar la fraccion irreduc-
tible de 5 planteando preguntas: ;18 y 24 son di-
visibles por 27 (Si) ;18 y 24 son divisibles por 37 (Si)
Entonces si son divisibles por 2 y por 3, jserdn divi-
sibles por 62 Para comprobarlo, permita que hagan
las simplificaciones parciales, y luego que simplifi-
quen directamente por 6.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a
resolver los ejercicios de la secciéon Practica. En la
Actividad 1 observe que los estudiantes analicen
las fracciones que deben comparar para decidir si
deben amplificar ambas fracciones o conviene am-
plificar solo una. Si presentan dificultades, puede
proponer el uso de dibujos o diagramas. En la Ac-
tividad 2 ponga atencion si los estudiantes logran
anticipar la simplificacién en un solo paso. Si no lo
logran, incentivelos a analizar y evaluar si podrian
haberlo hecho en un solo paso.

En la Actividad 3 observe que reconozcan que si es
posible seguir simplificando, entonces la fraccién
no es irreductible.

Finalmente, pidales que desarrollen los ejercicios
de la seccién Practica, y luego como préctica inde-
pendiente, los ejercicios propuestos en el Cuader-
no de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 35 < Tomo 1
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Proposito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados re-
lacionados con las fracciones.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera au-
tébnoma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias.
Asegurese de que todos comprendan lo que se les so-
licita y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cua-
derno. Mientras realizan los problemas, monitoree el
trabajo verificando si ponen en juego los conocimien-
tos y las habilidades estudiadas en el capitulo.

En el Ejercicio 1 miden la longitud de una cinta que se
ubica sobre una recta numérica. Se espera que iden-
tifiquen que el entero corresponde a 1 m y que esta
fraccionado en sextos, por tanto, esta serad la unidad
de medida con que se expresara la cinta. Asi, conclu-
yen que la cinta mide 1.

En el Ejercicio 2 identifican los tipos de fracciones estu-
diadas en el capitulo segln si son menores o mayores
que 1. También se les solicita expresar fracciones impro-
pias como numeros mixtos y viceversa. Es muy importan-
te que los estudiantes comprendan que un entero puede
estar fraccionado en diversas unidades de medida. Por
ejemplo, en 1--identifican que un entero tiene 5 quintos.
Asi, en 1 hay 7 quintos, es decir, - .

En el Ejercicio 3 comparan pares de fracciones que
tienen distinto denominador, por lo que deben en-
contrar un denominador comun que les permita com-
pararlas. En los dos primeros casos, deben multiplicar
los denominadores para obtener una medida comun
(sextos). Luego, amplifican cada fraccion para obtener
el denominador comun y asi comparar las fracciones.
En c) reconocen que pueden amplificar la primera
fraccién por 3, para que el denominador sea 18 y asi
compararla con la otra fraccion. En d) se espera que
amplifiquen por 3 la primera fraccién y por 4 la otra
para expresar ambas fracciones con denominador 36.

@ Matematica ® Tomo 2

Observa las siguientes fracciones:

12 1 10 3 )

1
5 6 7 3 8 2

ol

a) éCudles son fracciones propias, cudles impropias y cudles nimeros mixtos?

b) Expresa los nimeros mixtos como fracciones impropias y las fracciones
impropias como nimeros mixtos.

¢Cudl es la fraccion mayor?

2 1 3 5 1 5 4 5
D397 R A 9 % 918 RECIRT
Encuentra la fraccién irreductible.

4 6 21 16 75

= p) =2 <1 d) -2 T
R ' 9 9 28 ' o ? 700
Analiza cada caso. éSe amplificé o se simplific6? éPor cudnto?
b3 _1 S22 1 L 125

9 3 3 1 4 100

5 _ 1 10 _ 1
» 25 5 @ 100 10

BE) Cuaderno de Actividades pagina 36 - Tomo 1
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En el Ejercicio 4 se solicita a los estudiantes expresar cada
fraccion en una irreductible. Para ello, se espera que realicen
simplificaciones sucesivas hasta que no se pueda seguir ha-
ciéndolo. Observe si reconocen que es posible simplificar las
fracciones por nimeros mas grandes, y asi ahorrar tiempo en
los calculos parciales.

En el Ejercicio 5 se solicita analizar si se ha realizado una am-
plificacién o una simplificaciéon de fracciones. Observe si los
estudiantes reconocen que:

En a) la fraccién ha sido simplificada por 3.
En b) la fraccién ha sido simplificada por 5.
En ) la fraccion ha sido amplificada por 7.
En d) la fraccién ha sido simplificada por 10.
En e) la fraccién ha sido amplificada por 25.

Cuaderno de Actividades pagina 36 « Tomo 1
IBL Ticket de salida pagina 74 - Tomo 1



e Expresa los nimeros mixtos como fracciones impropias y las fracciones
impropias como nimeros mixtos.
7 11 7 3 5 4
) — b) — ) — d 2= ) 3= —
oy 5 “ 72 S
e Expresa en cada caso como fraccién irreductible.
5 6 24 30 45
= b) > <1 dH a9
“ 70 ' 8 7 3 ) 152 ? 100
o Observa, analiza y responde.
| ——
[ p—
[ ]
— — .,

Responde. 3L

a) ¢Coémo se representa la cantidad de agua como numero
mixto y como fraccién impropia? 2L

b) En el numero 2 % , el 2 significa 2 veces yel3

significa 3 veces .
0
D) g significa 17 veces .

a) ¢éCudnto mide la cinta celeste?
b) {Cudnto mds mide la cinta verde que la celeste?
) éCudnto menos mide la cinta verde que la amarilla?

d) ¢éCudnto le falta a la cinta amarilla para completar 2 m?

Un grupo de personas se comi6 2 & de pizza en total.

Cada uno se comié T de pizza. éCudntas personas comieron pizza?

Cuaderno de Actividades pdgina 37 - Tomo 1
pdg
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Propdsito
Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos so-
bre los temas estudiados relacionados con las fracciones.

| Fracciones

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presentados.
Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que los resuelvan uno a
uno e ir revisando en conjunto. Asegurese de que todos com-
prendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan cada
ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los problemas, monitoree el trabajo
verificando si ponen en juego los conocimientos y las
habilidades estudiadas en el capitulo.

En el Problema 1 se evalta el dominio que tienen los
estudiantes sobre los nimeros mixtos. En a) identifican
que + m es la unidad de medida y expresan la cantidad
de agua como > my 2+ m.En b) y ) se les solicita in-
terpretar el significado de numeros mixtos.

En el Problema 2 se evalta el dominio que tienen los
estudiantes de la relacién que existe entre numeros
mixtos y fracciones impropias. Para ello, es necesario
que comprendan que un entero puede estar fraccio-
nado en diversas unidades de medida. Por ejemplo, en
2 identifican que un entero tiene 4 cuartos, por tanto,
en 2 enteros hay 8 cuartos. Asi, en 2 - hay 11 cuartos,
es decir, ;.

En el Problema 3 expresan cada fraccion en una irre-
ductible. Para ello, se espera que realicen simplificacio-
nes sucesivas hasta que no se pueda seguir haciendo.
Notar que en ¢) pueden encontrar la fraccién irreduc-
tible simplificando la fracciéon cada vez por 2, sin em-
bargo, pueden simplificar por 8 para obtener la fraccion
irreductible en un solo paso.

En el Problema 4 miden longitudes de cintas que
se ubican sobre una recta numérica. Se espera que
identifiquen que el metro esta fraccionado en sép-
timos, por tanto, esta serd la unidad de medida con
que se expresara cada cinta. Asi, la cinta azul mide
< m; la cinta verde mide 1 m o 2 m; y la cinta ama-
rilla mide 15+ m o 5 m.

En el Problema 5 se presenta un problema que involu-
craeluso delarelacion entre medidas expresadas como
fracciones impropias y nimeros mixtos. Se espera que
los estudiantes identifiquen la cantidad de cuartos que
hay en 2-- . Para ello, identifican que en 1 pizza hay 4
cuartos, por tanto, en dos pizzas hay 8 cuartos. Asi, en
2, hay 9 cuartos, es decir, - . Es decir, 9 personas co-
mieron un pedazo de pizza.

Finalmente, invitelos a desarrollar los ejercicios del
Cuaderno de Actividades.
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P.76 | TE | Capitulos 1-4
k Planificacién {5 20 minutos

Propésito
Que los estudiantes pongan a prueba sus conoci-
mientos sobre los temas estudiados relacionados
con numeros grandes, multiplicacién, divisiéon y
fracciones.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan
lo que se les solicita. Pidales que registren sus calcu-
los, procedimientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el
capitulo que se indica en cada una de las preguntas,
de tal manera que puedan repasar los aspectos en
que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 4.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 1 (Capitulo 1) aplican las reglas de
formacion del sistema de numeracién decimal para
determinar:

a) el numero que representa a 10 grupos de 100 mil.
b) la cantidad de grupos de 10 mil que forman 10 mi-
llones.

) el valor del 4 si ocupa la posicion de las decenas
de mil.

En la Pregunta 2 (Capitulo 4) miden el volumen de
agua utilizando fracciones para indicar la cantidad
que hay en cada caso. En a) es mas directa la utiliza-
cién de numeros mixtos y en b) el uso de fracciones
impropias.

En la Pregunta 3 (Capitulo 2) aplican estrategias de
calculo mental para calcular multiplicaciones. Se es-
pera que en cada caso utilicen la siguiente estrategia:
a) doblar y dividir por 2.

b) propiedad asociativa de la multiplicacion.

c) anexar ceros cuando se multiplica por un multiplo
de 10.

@ Matematica ® Tomo 1

o)

o Responde.

a) ¢Qué nimero se forma con 10 grupos de 100 mil?
b) ¢Con cudntos grupos de 100 mil se forman 10 millones?

c) ¢Qué valor tiene el 4 en el niumero 30 040 120?

-
Consulta el capitulo 1 b_,/;

e Indica la cantidad de agua representada en cada caso.

@ - L
Tomar agua hace
1L 1L

bien para la salud.

»Yy
=\

o
Consulta el capitulo 4 b_,/;

e Resuelve los siguientes productos usando una estrategia de cdlculo mental.

Explica la estrategia que usaste en cada caso.
a) 32-25 b) 5-30-6 o 9070

o
Consulta el capitulo 2 2/

o Tengo 38 galletas de avena y las quiero empaquetar en 5 cajas, écudntas
cajas debo usar y cudntas galletas sobrardn?

o
Consulta el capitulo 1 »_f

En la Pregunta 4 (Capitulo 3) resuelven un problema
que se responde calculando una divisién con resto.



e Considera las siguientes tarjetas con nimeros: . . . . .
Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego

@ @ los conocimientos y habilidades estudiados hasta el

Capitulo 4.

a) éCudl es el menor nimero que se puede formar utilizando todas las

tarjetas una sola vez? Luego, en una puesta en comun, permita que compar-

. . " tan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles que
b) éCudl es el mayor nimero que se puede formar utilizando todas las )

tarjetas una sola vez? en caso de cometer algun error, no lo borren y que es-
criban el procedimiento correcto a un lado, para que
puedan comparar e identificar sus errores.

o
Consulta el capitulo 1 »

e La sefiora Marta necesita 1 kg de harina para preparar varios queques. Al En la Pregunta 5 (Capl'tulo 1) aplican las reglas de
revisar, se da cuenta de que tiene 6 tazas de ;—kg de harina. formacion del sistema de numeracion decimal.

a) Para formar el nimero menor utilizando solo una
vez los digitos dados. Se debe considerar los digitos
ordenados de menor a mayor, asi el nUmero menor
Consaita o copaio & 0 ocupara la posicién de mayor valor.

b) Para formar el nimero mayor utilizando solo una
vez los digitos dados. Se debe considerar los digitos
ordenados de mayor a menor, asi el nimero mayor

a) Si se contratan furgones con capacidad para 9 personas, écudntos ocuparé la posici()n de mayor valor
furgones se necesitan? '

a) ¢Cudnta harina tiene la sefiora Marta?

b) iLe alcanza para todas las preparaciones?

e A un paseo iran 62 nifios y 10 adultos.

b) Si se contratan furgones con capacidad para 7 personas, écudntos Enla Pregunta6(Cap|'tqu 4)2

furgones se necesitan? a) calculan una suma entre fracciones de igual deno-
minador, cuyo resultado es una fraccion impropia.
b) comparan un nimero entero con una fraccién im-

propia.

Consulta el capitulo 3 bf’

e Lorena vendié 27 libretas en $650 cada una, écudnto dinero obtuvo por la
venta de las libretas?

En la Pregunta 7 (Capitulo 3) resuelven problemas
Consitod capito 2 0 de agrupamiento, planteando una divisién en la que
' se conoce la cantidad total de elementos y la cantidad
Repaso 1 @ de elementos por grupo y se deben calcular la canti-
dad de grupos.

En la Pregunta 8 (Capitulo 4) resuelven un proble-
ma que se responde calculando el producto entre un
numero de tres digitos multiplo de 10 y un nimero de
dos digitos.

P.77 | TE | Capitulos 1-4
L Planificacién (&) 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos so-
bre los temas estudiados relacionados con nimeros grandes,
multiplicacidn, division y fracciones.

Gestidn

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan lo que se
les solicita. Pidales que registren sus calculos, procedimientos
y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el capitulo
que se indica en cada una de las preguntas, de tal manera que
puedan repasar los aspectos en que presentan dudas.

Repaso 1 @



Capitulo 5 | Nimeros decimales

{9 14 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se profundiza el estudio tanto de los
numeros decimales como de la suma y resta que se
inici6 en 4° basico. Ademas, se aborda en la relacién
que tienen los numeros decimales con los nimeros
naturales y las fracciones decimales.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA10: Determinar el decimal que corresponde a
fracciones con denominador 2,4, 5y 10.
OA11:Comparary ordenar decimales hasta la milésima.
OA12: Resolver adiciones y sustracciones de decima-
les, empleando el valor posicional hasta la milésima.
OA13: Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,
aplicando adiciones y sustracciones de fracciones
propias o decimales hasta la milésima.

Aprendizajes previos

® Leeny escriben numeros decimales hasta la centésima.

® Componen y descomponen candnicamente numeros
decimales hasta la centésima.

® Comparan numeros decimales hasta centésima.

® |dentifican fracciones equivalentes.

e Calculan adiciones y sustracciones de nimeros deci-
males hasta la centésima.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

P.78 | TE | Ntimeros decimales
|_ Planificacién (T 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes recuerden como expresar una me-
dida no entera utilizando nimeros decimales, recono-
ciendo que 1 dividido en 10 partes iguales se expresa
como 0,1.

Habilidad
Representar.

Recursos

1,5 L de jugo en una botella y dos envases transpa-
rentes iguales graduados en 10 partes iguales (por
grupo de estudiantes).

Gestion

Comience la clase presentando la botella con 1,5 L
de jugo. Pregunte: jcudnto jugo creen que contiene
esta botella? ;Tendrd mds o menos de 1L? ;Qué pode-
mos hacer para saberlo? Se espera que los estudian-
tes reconozcan que es necesario medir utilizando
envases graduados.

@ Matematica ® Tomo 1

Numeros decimales

¢Cudnto jugo tiene la botella?

° .

/" A4 »

Esta botella no indica QO
cudnto jugo tiene... o

Midamos la cantidad de jugo.

Cada envase puede
contener 1L y estén

graduados en 10 partes.

Si cada envase estd
graduado en 10 partes,
entonces cada parte es
1 décimo de litro...

Entonces el primer ]7
envase contiene 1L y
el segundo, contiene
5 décimos de L.

¢Cémo escribimos la cantidad de jugo?

1

1 0 tiene 10 dL.

L es la mitad de 1 L.

7.0

La botella tiene [ 2 |L de jugo.

A continuacion, organice el curso en grupos y entrégueles
una botella con jugo y los dos envases graduados. Indique
que cada envase puede contener 1 L. Dé un tiempo para que
midan la cantidad de liquido. A través del vaciado del jugo
en los envases graduados los estudiantes reconoceran que
hay 1 Ly la mitad de otro. Pregunte: jrecuerdan cémo se escri-
be esa cantidad? Si el envase estd dividido en 10 partes iguales,
;cudnto mide cada parte? (Un décimo) ;Como se escribe un dé-
cimo? (0,1) ;Cémo se escribe el nimero que representa 5 veces
0,12(0,5) Entonces, jcudnto jugo hay en total? (1y 0,5 es 1,5).

Para sistematizar la actividad, pida que abran su texto, que
lean y analicen en conjunto las ideas que se plantean en la
pagina, poniendo énfasis en cédmo se leen y se escriben los
numeros que representan 1 Ly 5 décimos de 1 L. Destaque
que la lectura del niumero puede ser 1 Ly 5 décimos de litro
0 15 décimos de litro.



Estructura de los niumeros decimales

¢Qué relacion hay entre 1;0,1; 0,01 y 0,001?

1 unidad La décima parte de 1 La centésima La milésima parte

parte de 1 de 1

S0
1 0,1 0,01 0,001

w
: 1000
Analicemos el nimero 3,651.
3,651
| |
! J.—‘ \—¢ 1
grupos de 1 ‘ ? | grupos de 0,1 grupos de 0,01 ‘ ? ‘ grupo de 0,001

@...................................................................................,

Las posiciones que estdn a la derecha de la coma tienen los siguientes valores:

¢ Posicion de los décimos q0 - 0,1 3 51 H
H ’ H
: < o o H
. L. - £ E H
+  Posicion de los centésimos 1 = 0,01 E el .
: 100 ’ I g 0 .
H © c E .
: o g .
: . i 1 £ :
g Posicién de los milésimos 700 = 0,001 S :

$0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ss®
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Propésito

Que los estudiantes extiendan la comprensién que tienen de
los nimeros decimales y del sistema de numeracién decimal

hasta la milésima.

Habilidad
Representar.

Recursos
Un cubo de unidad para el profesor.

Imagen del cubo de unidad y partes de él que se muestran en

el texto (para presentar en pizarra).

Gestion

Continue favoreciendo que los estudiantes pongan en juego
lo que aprendieron en 4° basico sobre los nimeros decima-
les y que lo extiendan a nimeros hasta la milésima. Para ello,
presente en la pizarra la imagen del cubo de unidad con su

décima parte y un cubo de unidad real e indique que
es el mismo que estd representado en la pizarra y que
fraccionaran imaginariamente. Pregunte: ;qué parte
de la unidad es 1 de 107 (Un décimo) ;Cémo se escribe?
(0,1). Destaque que la coma se registra a la derecha de
la unidad y que cumple la funcién de indicar donde se
ubica la unidad. Asi las posiciones a su derecha tienen
un valor menor que 1.

Unidad Décimos

o

Luego, agregue la imagen de la centésima parte de la
unidad y pregunte: si ahora la unidad la fraccionamos
en 100 partes iguales, ;qué parte de la unidad representa
1de 100? (Un centésimo) ;Cémo se escribe? (0,01). Des-
taque que para representar un centésimo, es necesa-
rio registrar un 1 en la siguiente posicién a la derecha
de los décimos.

Unidad Décimos Centésimos

b

A continuacién pregunte: si volvemos a fraccionar la
unidad, ;en cudntas partes crees que deberiamos hacer-
lo? (En mil partes) ;Qué parte de la unidad representa
1 de 10007 (Un milésimo) ;Cémo se escribe? (0,001).
Destaque que la posicidon que sigue a los centésimos
son los milésimos, ya que la unidad ahora se fracciona
en mil partes, pues la estructura de los nimeros de-
cimales es en agrupaciones sucesivas de 10. Asi, para
representar un milésimo es necesario registrarun 1 en
la siguiente posicién a la derecha de los centésimos.

Unidad Décimos Centésimos Milésimo

’
Pida a los estudiantes que abran su texto e invitelos
a analizar la imagen de la Actividad 1 poniendo én-
fasis en que noten las subdivisiones de la unidad, por
ejemplo, un milésimo se obtiene dividiendo la unidad
en 1000 partes, asi como también dividiendo un cen-
tésimo en 10 partes.

Presente la Actividad 2 y pidales que analicen el nu-
mero 3,651. Pregunte: ;qué digito estd en la posicion de
la unidad? (El 3) ;Cémo lo saben? (Porque la coma esta
a la derecha del 3) ;Qué valores tienen las posiciones
que estdn a la derecha de la unidad? (0,1 - 0,01 - 0,001)
;Cudl es el valor posicional de cada digito del nimero?
(3-0,6-0,05-0,001).

Para sistematizar las actividades anteriores, apoye la
lectura de las ideas que se describen en el recuadro de
la profesora en cuanto a los valores posicionales de las
cifras que representan las subdivisiones de la unidad
en grupos de 10y que la lectura del nimero es 3 ente-
ros y 651 milésimos o 3 651 milésimos.

Capitulo 5 ® Numeros decimales @



P.80 | TE | Numeros decimales
|_ Planificacién (T 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que al calcular 10
veces o la décima parte de un numero decimal se des-
plaza el patron numérico del nimero a la izquierda o
derecha, respectivamente.

Habilidad
Representar.

Recursos
Tabla de valor posicional vacia hasta la milésima (para
presentar en pizarra).

Gestion

Presente la Actividad 3 e invitelos a abordarla en pare-
jas. Dé un tiempo para que la resuelvan; mientras, mo-
nitoree el trabajo y oriéntelos con preguntas e ideas. Por
ejemplo, para la Actividad 3 b) escriba en la pizarra:

(?) veces 0,001 es 1 (1 000)
veces 0,001 es 5 (5 000)
veces 0,001 es 5,2 (5 200)
veces 0,001 es 5,25 (5 250)
veces 0,001 es 5,254 (5 254)

Destaque que 0,001 esta contenido 5 254 veces en 5,254,

Presente la Actividad 4 y permita que los estudiantes
expliquen qué pasa cuando un nimero se multiplica
por 10. A través de la visualizacion de la tabla, se espe-
ra que los estudiantes reconozcan que los digitos del
numero se desplazan una posicién hacia la izquierda,
de la misma manera que ocurre en los nimeros natu-
rales. Pregunte: cuando se multiplica por 10, ;se obtiene
un numero mayor o uno menor?

Destaque que esto ocurre porque el sistema que se
utiliza para designar los nimeros decimales es una
extension del sistema que se usa para los nimeros na-
turales, por lo tanto, se basa en las mismas reglas, con-
siderando que las posiciones que estan a la derecha
de la unidad son subdivisiones de 10 de una unidad.
Enfatice que el nimero original se lee 79 milésimos y
el resultado es 79 centésimos.

Presente la Actividad 5 y permita que la resuelvan de
manera auténoma, y luego socialicen sus respuestas.

Se espera que a partir de la tabla reconozcan que
cuando un nimero se divide por 10, los digitos se des-
plazan una posicién a la derecha. Pregunte: cuando un
numero se divide por 10, ;se obtiene un nimero mayor o
uno menor? Destaque que el nimero original se lee 28
centésimos y el resultado es 28 milésimos.

@ Matematica ® Tomo 1

Analiza el nimero 5,254.

a) 5,254 se forma con [ 2 | grupos de 1;[ 2 | grupos de O0,1; [ 2 | grupos
de 0,01 y[ 2 | grupos de 0,001.

b) 5254 se forma con [ 2 | grupos de 0,001.

éCudnto es 10 veces 0,079?

1 | =

0 0 7 9

éCudnto es la décima parte de 0,28?

A
10 100 | 1000
0 2 8
~ = ) 10
%wwm

Igual que en los nimeros naturales:

® Cuando se multiplica un niimero por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién
de mayor valor.

de menor valor.

® Cuando se divide un nimero por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién

éCémo ordenarias cada grupo de
. 5 ; Para comparar

nimeros? Explica.

comenzamos a

comparar desde la

posicién de mayor

@07 7 0007 0O 007

0,1 “

b) 025 09 0125 0,911

nimeros decimales,

valor, al igual que en

( los nimeros naturales.

Presente la Actividad 6 preguntando: si los nimeros decima-
les son una extension de los numeros naturales que nos permiten
representar cantidades menores que 1, ;cdmo creen que se com-
paran los nimeros decimales? Dé un tiempo para que lo discu-
tan, y luego permita que socialicen sus ideas apoyandose en
una tabla de valor posicional para deducir que para comparar
numeros decimales, es necesario comparar los digitos de las
mismas posiciones, igual que los nimeros naturales.

Consideraciones didacticas

La estructura del sistema de numeraciéon decimal puede ex-
tenderse para representar cantidades menores que 1. Para
ello, se extiende la tabla de valor posicional a la derecha de las
unidades para representar las nuevas posiciones que son sub-
divisiones de la unidad. Asi, a la izquierda de la unidad quedan
las posiciones que representan agrupaciones sucesivas de 10,
y a la derecha de la unidad quedan las que representan subdi-
visiones de la unidad.



¢Qué opinas de lo que dicen Sami y Juan?

B ¢Cudl es el nimero mayor y cudl es el menor? Explica.

r—

« TR

éCudl numero se forma con 9 grupos de 1; 8 grupos de 0,1 y 5 grupos de 0,001?
¢éCudntos grupos de 0,001 forman el ndmero anterior?

éCudnto es 10 veces cada nimero? &Y cudnto es la décima parte?

a) 0,25 b) 2,15 c) 21,52
Expresa las fracciones como nimeros decimales.

a) % b) % ) 1(;00
Expresa los niimeros decimales como fracciones.

a) 0,01 b) 0,1 <) 0,001

n Ordena de menor a mayor los siguientes nimeros:

0,9 es menor que 0,125
porque el primer nimero
tiene 1 cifra después de
la coma, en cambio el
otro tiene 3 cifras.

0,9 es mayor que
0,125 porque el
primer niimero tiene 9

décimos y el segundo
tiene 1 décimo.

0,7 0,176578764436802 0,000023467544
En los numeros naturales,
mientras mds cifras tenga
un namero, es mayor.
Yo éOcurre lo mismo con los
1 numeros decimales?

0,08 0,008 0,188 1 0,8

EE] Cuaderno de Actividades pdgina 38 - Tomo 1
I Ticket de salida pdgina 81« Tomo 1
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LTE 2 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comparen nimeros decimales.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Presente la Actividad 7, invite a los estudiantes a leer las ideas
gue plantean los nifios del texto y pregunte jen qué se tienen
que fijar para comparar? ;Quién tiene la razén? ;Por qué? Se es-
pera que concluyan que el argumento de Juan es valido por-
gue cuando se comparan numeros decimales no se debe con-
siderar la cantidad de cifras como en los nimeros naturales,
sino que los digitos de las posiciones correspondientes. Asi,
en 0,125, a pesar de tener mas cifras, el digito en la posicién de
mayor valor, que es 1, es menor que el 9 de 0,9.

CA {5 15 minutos J

10 100

0.9
0:1/2|5

En la Actividad 8 no interesa que los estudiantes
aprendan el nombre y los valores de las posiciones de
cada numero, pues la intencién de esta actividad es
que los comparen enfocandose inmediatamente en la
posicién de los décimos.

Pidales que realicen la seccién Practica como practi-
ca guiada en la formacién de numeros decimales y la
comparacion. Enfatice que los valores de las posicio-
nes que representan agrupaciones menores que 1 se
pueden representar como fracciones, pues son partes
de una unidad.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno
de Actividades.

Consideraciones didacticas

En los nimeros naturales el algoritmo para comparar
ndmeros naturales indica que el nUmero mayor es el
que tiene mayor cantidad de cifras, en caso de tener la
misma cantidad, serd mayor el que presente una cifra
mayor al comparar digito a digito de izquierda a dere-
cha. Sin embargo, cuando se extiende a las posiciones
menores que 1, no se debe considerar el criterio de la
cantidad de cifras, ya que los valores posicionales dis-
minuyen hacia la derecha. Por lo tanto, se recurre al cri-
terio de comparacién de valor posicional de los digitos
en la misma posicién, comenzando por aquella de ma-
yor valor.

Cuaderno de Actividades pagina 38 - Tomo 1
IBL Tickets de salida pagina 81 < Tomo 1
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan que los nimeros na-
turales y los nimeros decimales tienen la misma estruc-
tura del sistema de numeracién decimal posicional.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos

Imagen con informacion del volcan que esté en el tex-
to y de los nifos sosteniendo el mapa (para presentar
en pizarra).

Gestion

Con estas actividades se pretende consolidar el estu-
dio del sistema de numeracién decimal a través de la
comparacion de dos medidas expresadas en la misma
unidad: una en que los nimeros naturales son suficien-
tes para medirla (altura del volcan) y otra en donde los
numeros naturales no son suficientes, pues se requiere
mayor precision en la medicién (largo del mapa), y en-
tonces es necesario recurrir a los decimales.

Comience la clase invitando a los estudiantes a leer
y analizar la informacion del volcan que esta en esta
pagina y la del mapa que estd en la pagina siguiente.
Pregunte: ;qué les llama la atencién? ;Son iguales las
medidas? ;Por qué? (No, la medida del volcan es con-
siderablemente mayor que la del mapa) ;En qué se pa-
recen las medidas? (Los numeros contienen los mismos
digitos, pero representan cantidades distintas) ;Por
qué creen que no se usaron numeros decimales para me-
dir la altura del volcdn? (Porque cuando se miden gran-
des dimensiones, a veces no es necesario tener tanta
precision) ;Por qué creen que no se usaron numeros na-
turales para medir el largo del mapa? (Porque el largo
del mapa mide mas de 1 metro y menos de 2 metros,
entonces se necesita mas precision).

Invitelos a completar la descomposicion del 1 572 que
se presenta debajo de la foto del volcan. Pida que pon-
gan atencién a los bloques y pregunte: ;qué sucede con
el valor de cada posicién? (Va disminuyendo hacia la
derecha). Luego, soliciteles que completen la descom-
posicién que estd en la siguiente pagina, debajo de la
foto del mapa, y haga la misma pregunta. Guielos a no-
tar que uno de los cubos que representa a las unidades
se corresponde con el cubo que representa a la unidad
del nimero de la pagina siguiente. Ponga énfasis en
que los cubos de la siguiente pagina son subdivisiones
de la unidad.

Matematica ® Tomo 1

Relacién entre nimeros naturales y nimeros decimales

El volcdn Hornopirén estd ubicado al sur de Chile, en la Regién de
Los Lagos. Tiene una altura de 1572 m.

1‘ 572‘ m
! —= 1
1 grupo de "7:‘ 5 grupos de ‘Z‘ 7 grupos de ‘Z‘ 2 grupos de ‘Z‘

Comparemos estos dos niimeros, 1572 y 1,572.

a) Observa la imagen de los blogues y | ¢Con cudntos grupos de 1,

compdrala con la descomposicién de ambos | 1 1 y 1 s
numeros.éQué te llama la atencién? Discute 10 100 1000
con tus compafieros. forma el nimero 1,572?

1572 = 1000 + 500 + 70 + 2
=[?]-1000 +(?2]-100 +(?]-10 +[2]-1

1572 = 1+ 05 + 0,07 + 0,002
=[2]+1 +[2]-01 +[2]-001 +[2]-0,001 -

Presente la Actividad 1 a). Pidales que resuelvan de manera
auténoma, y luego, en una puesta en comun, favorezca que
compartan sus respuestas preguntando: jen qué se parecen y
se diferencian las descomposiciones de ambos niumeros? (Una
tiene los valores posicionales de las posiciones mayores e
iguales que 1, en cambio la otra tiene los valores posicionales
menores e iguales que 1). Enfatice que los valores posicionales
que estan a la derecha de la unidad se representan con frac-
ciones decimales porque es la unidad que se subdivide de 10
sucesivamente, en cambio los que estan a la izquierda de la
unidad, se representan con agrupaciones sucesivas de 10.



Destaque que las posiciones van disminuyendo su
valor hacia la derecha y viceversa, por esto, no pode-
mos comparar los nimeros fijandonos en la cantidad
de cifras del ndmero. Por ejemplo, 0,9 es mayor que
0,009, pues en el primer caso el 9 estd ubicado en
una posicién de mayor valor.

o
Consideraciones didacticas
La longitud del largo del mapa es de 1,572 m El estudio de la relacién entre nimeros decimales y
1572m naturales es importante para el aprendizaje del con-
I — L= ] cepto de nimero porque permite a los estudiantes
1owoce (2] R o aeErsn comprender que el sistema de numeracién usado para

designar los niumeros decimales es una extensién del
sistema de numeracién de los naturales.

Habitualmente se tiende a pensar que los nimeros de-
cimales son dos nimeros naturales que estan separa-
= dos por una coma, ignorando la estructura del nime-
b) ¢éCémo escribimos cada numero en la tabla? ro, pues se leen y se operan como naturales (salvo por
1 1 [ 1 la coma). Producto de esta disgregacion del nimero
10 10 | 1000 se producen errores al comparar, ordenar, intercalar y
Unidad de cemena(9 Decena | Unidad | décimo | centésimo | milésimo operar nimeros decimales. Por ejemplo, al comparar

&= ndmeros, se considera mayor el que tiene mas cifras, o
al sumar o restar, se operan los digitos alineandolos a
la derecha sin considerar el valor posicional.

1000 100 10 1

Altura
del volcan

Longitud
del mapa

c) éQué descubriste al escribir los nimeros en la tabla?

¢Encontraste alguna relacién?
Siempre se agrupa o _
desagrupa de 10 en 10. o of
i - :/
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan que los nimeros naturales y
los nimeros decimales tienen la misma estructura del sistema
de numeracién decimal posicional.

Habilidad
Representar.

Recursos
Tabla de valor posicional, como la que se muestra en el texto
(para presentar en pizarra).

Gestion

Presente la Actividad 1 b) pegue la tabla de valor posicional
en la pizarra y pregunte: ;qué regularidad observan en la ta-
bla? (Que los valores posicionales siempre son agrupaciones
de 10, incluyendo las posiciones que estadn a la derecha de la
unidad). Invitelos a escribir ambos nimeros en la tabla.

Capitulo 5 ® Numeros decimales @
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Propésito

Que los estudiantes comprendan que los nimeros na-
turales y los nimeros decimales tienen la misma estruc-
tura del sistema de numeracién decimal posicional.

Habilidad
Representar.

Recursos
Imagen de la Actividad 2 para presentar en pizarra.

Gestion

Para consolidar las ideas abordadas en las paginas an-
teriores, presente en la pizarra la imagen de los bloques
de la Actividad 2. Dé un tiempo para que los estudian-
tes la analicen de manera individual. Luego, permita que
respondan las preguntas a), b) y ). A través de estas pre-
guntas podran afianzar el principio de agrupamiento en
base 10 que rige tanto a los nimeros naturales como a los
decimales. Destaque que se necesitan 10 para formar una
nueva agrupacién de orden superior. Adicionalmente,
para reforzar esta idea, puede plantear preguntas como
seudnto le falta a ocho décimos para completar 17 (0,2 o dos
décimos) ;Cudnto le falta a nueve centésimos para comple-
tar un décimo? (0,01 o un centésimo).

Apoye a los estudiantes en la lectura y andlisis de las ideas
que se presentan en el recuadro de la profesora del Texto
del Estudiante. Invitelos a poner atencion al dibujo para
que visualicen que al agregar 1 décimo a 9 décimos se
forman 10 décimos y, por tanto, se debe reagrupar para
formar 1 unidad.

El propésito de la Actividad 3 es que los estudiantes
pongan en juego sus conocimientos sobre el principio
de valor relativo del sistema de numeracion al alinear los
numeros para sumar. Es natural que tiendan a alinear los
digitos de los nimeros decimales a la derecha, producto
de extender el mecanismo que se usa para alinear nime-
ros naturales.

Presente la Actividad 3 y dé un tiempo para que los es-
tudiantes analicen la situacion. Luego, en una puesta en
comun, permita que discutan y planteen sus argumentos.
Durante este momento puede preguntar: ;como estdn
alineados los digitos en la suma de numeros naturales? (Se-
gun el valor posicional de los digitos) Si sumamos niimeros
decimales, j;tenemos que seguir esta misma regla? ;Por qué?
(Si, porque los numeros decimales tienen la misma estruc-
tura que los nimeros naturales) ;Es correcto lo que hizo
Juan para sumar decimales? (No, porque aline6 los digitos
sin considerar su valor posicional) ;Por qué creen que Juan
alineé los nimeros de esa manera? (Porque quiso alinearlos

@ Matematica ® Tomo 1

. Analicemos cémo funciona el sistema de numeracién decimal.

@/@ v

0,01 0,001

forman un grupo de 1000?

0,01 forman un grupo de 0,1?

Tanto en los nimeros naturales
como en los numeros decimales,
cuando en una posicién se
forma un grupo de 10, aumenta
en 1 el digito de la posicion
inmediatamente mayor.

Si sumamos 132 y 47 usando el
algoritmo, lo haria de esta manera:

Haria lo mismo para
sumar 1,32 y 4,7

132 132

+ 47 + 47

L Ticket de salida pagina 84 - Tomo 1

a la derecha, de la misma manera que se puede hacer con los nu-
meros naturales) ;Cémo se deben alinear? (Segun el valor posicio-
nal de los digitos de cada nimero).

Destaque que al sumar o restar nimeros decimales se alinean
segun el valor posicional, al igual que los naturales. Para ali-
near numeros decimales, es Util alinear las comas porque esta
indica donde se ubica la unidad. Asi, al estar alineados los digi-
tos de las unidades, el resto de los digitos también lo estaran.

Finalmente, invite a los estudiantes a realizar la seccion Prac-
tica que se propone en la pagina siguiente. Monitoree el
trabajo observando si reconocen que para crear el nimero
menor deben ubicar el 0 en la posicion de las unidades y el
resto de los digitos después de la coma en orden ascendente
(0,123456789). Y para formar el nimero menor mas cercano
a 1, deben ubicar el 0 en las unidades y el resto de los digitos
después de la coma en orden descendente (0,987654321). Fi-
nalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.

EE Cuaderno de Actividades pagina 39 - Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 84 - Tomo 1

a) ¢Cudntos grupos de 10 forman un grupo de 100? éCudntos grupos de 100

b) ¢Cudntos grupos de 0,001 forman un grupo de 0,01? éCudntos grupos de

) ¢Cudntos se necesitan agrupar para que aumente en 1 el digito de la posicién
de la izquierda? éSiempre ocurre lo mismo? Explica.

.......................................................................................

Cuaderno de Actividades pagina 39 - Tomo 1
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Forma nimeros usando digitos del O al 9 y una coma decimal. Usa cada digito solo una vez.

a) Escribe el nimero menor.

b) Escribe el nimero menor mds cercano a 1.

() 10 vecesy 100 veces un numero

éCudanto es 10 veces un ntimero? ¢Y 100 veces?

a) Se tienen 10 etiquetas cuadradas alineadas. El lado de cada una mide
1,34 ecm. éCudnto mide la longitud total?
1,34

Hay que sumar 10
veces 1,34, pero es
mucho trabajo.

Mejor pienso en
101,34

b) Hay 100 etiquetas cuadradas alineadas. El lado de cada una mide 1,34 cm.
¢Cudnto mide la longitud total?

‘?:‘cm

) ¢Cémo se escriben en la tabla las longitudes cuando hay 10 etiquetas y
100 etiquetas?

100 10 1 Sl

’IOveces( —
10veces(_ A

) 10 veces 100 veces

Cuaderno de Actividades pagina 40 - Tomo 1
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Propdsitos

o Que los estudiantes comprendan que calcular 100 veces un nu-

mero es calcular 2 veces 10 veces.

«Que los estudiantes identifiquen la regularidad del desplaza-

miento del patrén numérico al multiplicar por 10 y por 100.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Actividades 4 a) y b) con modelo de barras.

Tabla de valor posicional vacia desde las centenas a los centésimos y

tarjetas con los digitos 1, 3 y 4 (para presentar en pizarra).

Gestion

Presente en la pizarra la Actividad 4 a) junto con el modelo de ba-
rras. Favorezca la lectura colectiva del problema para asegurarse que
todos lo comprenden. Luego, dé un tiempo para que lo resuelvan

individualmente; mientras, apdyelos con preguntas como
iqué operacion permite calcular 10 veces una cantidad?
(La multiplicacién 10 - 1,34) ;Es posible resolver el problema
con una suma? ;Qué es mds eficaz: sumar 10 veces el mismo
numero o multiplicar por 10? ;Cémo se calcula 10 - 1,347 (Se
desplazan los digitos a una posicién hacia la izquierda,
entonces la coma se ubica a la derecha del 3, obteniendo
13,4). Para sistematizar la resolucién del problema, pegue la
tabla de valor posicional en la pizarra y pida a los estudian-
tes que presenten el 1,34 en ella con tarjetas de digitos, lue-
go las desplacen hacia la izquierda, y que pongan atencién
en que ahora el 1 esté en la posicion de las decenas, el 3 en
la unidades y el 4 en los décimos, y que la coma ahora esta
marcando al 3, que es la unidad.

A continuacion, presente la Actividad 4 b) junto con el
modelo de barras. Favorezca la lectura colectiva del pro-
blema para asegurarse que todos lo comprenden. Lue-
go, dé un tiempo para que lo resuelvan individualmente;
mientras, apdyelos con preguntas como: si ya sabemos
cudnto es 10 veces 1,34, ;cémo calculamos 100 veces usan-
do esa informacién? ;Cudntas veces 10 es 100? (10 veces
10 es 100). Se espera que los estudiantes reconozcan que
para llegar a la respuesta del problema deben calcular
10 - 13,4 recurriendo nuevamente al desplazamiento de
los digitos hacia la izquierda. Para reforzar esta idea, in-
vitelos a la pizarra a desplazar las tarjetas en la tabla de
valor posicional. Destaque que ahora el 1 esta en la po-
sicién de las centenas, el 3 en las decenas y el 4 en las
unidades, por lo tanto, ya no hay décimos, obteniendo
un nimero natural como medida.

Presente la Actividad 4 c) pidiéndoles que dibujen una
tabla de valor posicional en sus cuadernos y que escri-
ban la medida del lado de 1, de 10 y de 100 etiquetas
en ella, mientras otros estudiantes lo hacen en la tabla
de la pizarra. Haga preguntas para que noten cémo los
digitos se desplazan en la tabla cuando se multiplica por
10 y por 100, como, por ejemplo: cuando se multiplica
por 10, ;cudntos lugares se desplaza hacia la izquierda? (1)
Cuando se multiplica por 100, ;cudntos lugares se desplaza
hacia laizquierda? (2). Destaque que 1,34 se desplaza dos
posiciones hacia la izquierda cuando se multiplica por
100, por lo que la coma debiera marcar al 4, pero en este
caso no tiene sentido escribirla. Finalmente, solicite a los
estudiantes que desarrollen el Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Antes de extender el sistema de numeracién no existe nece-
sidad de demarcar la unidad, pues esta se corresponde con
el dltimo digito del nimero. Sin embargo, al extenderlo a
nuevas posiciones a la derecha de la unidad, surge la nece-
sidad de marcar la ubicacién del digito que representa a las
unidades. Por convencién se utiliza una coma o un punto
que tiene por funcion marcar la unidad, registrandola a su
derecha, cuando sea necesario.

Cuaderno de Actividades pagina 40 - Tomo 1
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Propésitos

* Que los estudiantes comprendan que calcular la cen-
tésima parte de un niimero es calcular 2 veces la dé-
cima parte.

* Que los estudiantes identifiquen la regularidad del
desplazamiento del patrén numérico al dividir por
10y por 100.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Tabla de valor posicional desde las centenas a los cen-
tésimos y tarjetas con los digitos 2, 9y 6 (para presen-
tar en pizarra).

Gestion

A partir de las Actividades 4 d) y e) se espera que

noten que:

e al dividir un nimero por 10y 100 se encuentra un
numero mayor.

e al multiplicar por 10 se desplazan los digitos 1
posicién hacia la izquierda y, por tanto, ahora la
coma marca al 3.

e al multiplicar por 100 se desplazan los digitos 2
posiciones hacia la izquierda y, por tanto, ahora
la coma marca al 4. En este caso, no tiene sentido
escribir la coma.

Al presentar los nimeros fuera de la tabla, es posi-
ble que los estudiantes ademas descubran que al
desplazarse los digitos hacia la izquierda, pareciera
que la coma se mueve a la derecha. Para formalizar
esta idea, pida que lean en conjunto lo que se pre-
senta en el recuadro del monito del monte.

Finalice invitando a los estudiantes a realizar la sec-
cién Practica, poniendo atencién si los estudiantes
aplican las reqularidades descubiertas en la activi-
dad anterior. Luego, que desarrollen los ejercicios
del Cuaderno de Actividades.

Una vez que los estudiantes hayan ejercitado la mul-
tiplicacion por 10 y por 100 en el Cuaderno de Acti-
vidades, invitelos a realizar la Actividad 5. Para ello,
pegue la tabla de valor posicional en la pizarra e invi-
telos a registrar el nimero 296 con las tarjetas de di-
gitos en ella, mientras el resto lo hace en su cuaderno.

Luego, desafielos a que calculen la décima parte de
296. Dé un tiempo para que lo discutan y resuel-
van en parejas; mientras, apoyelos con preguntas:
;como se desplazan los digitos en la tabla de valor po-
sicional cuando calculamos la décima parte? (Se des-
plazan una posicién hacia la derecha) ;Qué numero
se obtiene? (29,6). Invitelos a desplazar el patron

@ Matematica ® Tomo 1

d) Comenta con tus compafieros lo que descubriste.

e) éDénde se ubica la coma decimal cuando 1,34 se multiplica por 10 y por 100?

1,3 4
10V€C€S<‘| 3 4

1Oveces<1 3 M

)

-+ 100

Cuando multiplicamos por 10 y 100 los digitos del numero se desplazan hacia la

izquierda, y por tanto, es util pensar que la coma decimal se desplaza:

® una posicion hacia la derecha, si el nimero se multiplica por 10.

® dos posiciones hacia la derecha, si el nimero se multiplica por 100.

r— < )

£Qué nameros resultan cuando multiplicamos 23,47 por 10 y por 100?

éQué numero falta?
a) [?2]-872 = 872

[) Ladécimay la centésima parte

¢éCudl es la décima parte de un nimero? &Y la centésima parte?

b) [ 2] -872 =872

a) (Cémo se escriben la décima parte y la centésima parte de 296

en la tabla?

100 10 1 el

2 9 | 6 P R —

décimaparte( — T t———
décima parte( i 4

Tickets de salida pdgina 86 + Tomo 1

numeérico en la tabla de valor posicional de la pizarra para
que visualicen la accién. Destaque que en el nimero 296
no se registra la coma, porque este numero no tiene cifras
menores que 1y si se quisiera poner la coma, el numeros
seria 296,0, pues la coma marca siempre a la unidad y al
calcular la décima parte se obtiene un niumero menor, asi
que la coma ahora debe marcar al 9.

Luego, pregunte: si para calcular 100 veces un nimero se pue-
de calcular 10 veces en dos oportunidades, ;céomo calcularian
la centésima parte? Se espera que los estudiantes extiendan
lo que aprendieron en el tema anterior para reconocer que si
para calcular la décima parte se desplazan los digitos 1 po-
sicion hacia la derecha, entonces para calcular la centésima
parte se desplazan 2 posiciones en la misma direccién. Invi-
telos a desplazar los digitos en la tabla de valor posicional
de la pizarra para que visualicen la accién, notando que el
numero resultante es ain menor (2,96).

EE Cuaderno de Actividades pagina 41 - Tomo 1
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b) ¢Qué reglas observas al completar la tabla?

c) ¢éDénde se ubica la coma decimal cuando 296 se divide por 10 y por 100?

2 96

décima parte( 9 6 )

décima parte
2 96

: 100

Cuando dividimos por 10 y 100 los digitos del nimero se desplazan hacia la derecha,
y por tanto, es Gtil pensar que la coma decimal se desplaza:

® una posicion hacia la izquierda, si el nimero se divide por 10.

® dos posiciones hacia la izquierda, si el nimero se divide por 100.

en las unidades?

< B

I ¢Qué numeros resultan cuando dividimos 3,84 por 10 y por 100? iPor qué en

I ¢Qué numero falta? 0,632 hay un O
|

|

a) 632 :[ 7] =632 b) 63,2 :[ 7 | =0,632

Relacién entre las fracciones y los nimeros decimales

¢Cémo comparamos Sabemos que Entonces, solo

si tenemos medidas ambas botellas tenemos que

en fracciones y tienen 1 L y un comparar 0,5 g—z
en decimales? poco mds...

Capitulo 5 * Nimeros decimales @

5 | P87 | TE | NGimeros decimales

|_ Planificacién T 30 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen sus conocimientos sobre los
numeros decimales estableciendo equivalencias con las fraccio-
nes decimales.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos

Imagen de las botellas de la Actividad 1 para presentar en pizarra.
Gestion

A partir de las Actividades 5 b) y ¢) se espera que noten que:

e al dividir un nimero por 10y 100 se encuentra un nimero menor.
e al dividir por 10 se desplazan los digitos del nimero 1 posi-
cién hacia la derecha 'y, por tanto, ahora la coma marca al 9.
e al dividir por 100 se desplazan los digitos 2 posiciones hacia

la derechay, por tanto, ahora la coma marca al 2.

Al presentar los niumeros fuera de la tabla, es posible
que los estudiantes ademas descubran que al des-
plazarse los digitos hacia la derecha, pareciera que
la coma se mueve a la izquierda. Para formalizar esta
idea, pida que lean en conjunto lo que se presenta en
el recuadro del monito del monte.

Finalice invitando a los estudiantes a realizar la sec-
cion Practica, poniendo atencién si los estudiantes
aplican las regularidades descubiertas en la activi-
dad anterior. Luego, que desarrollen los ejercicios del
Cuaderno de Actividades.

Una vez que los estudiantes hayan ejercitado la di-
vision por 10 y por 100 en el Cuaderno de Activi-
dades, invitelos a estudiar el tema Relacidon entre
las fracciones y los nimeros decimales. Para ello,
presente en la pizarra la imagen de las dos botellas
de jugo de la Actividad 1 y pregunte: jcudnto jugo
tiene cada botella? ;Cémo se leen esas cantidades? (1
Ly medio, 1 Ly5 décimos de litro) ;Cudl tiene mds
jugo? Desafielos a responder esta pregunta dando un
tiempo para que lo discutan en parejas o en grupos.
Se espera que reconozcan que ambas botellas tienen
mas de 1 Ly, por lo tanto, solo deben comparar 0,5
y % L. En el capitulo anterior de fracciones los estu-
diantes aprendieron a encontrar fracciones equiva-
lentes y al inicio de este capitulo aprendieron que un
décimo de puede expresar como 0,1 o —. Basados
en esto, pueden elaborar sus conjeturas. Haga pre-
guntas para orientar el trabajo en parejas, como por
ejemplo: ;cdmo expresamos un décimo como numero
decimal y como fraccion? (0,1 - ) ;Cémo expresamos
5 décimos como fraccién y numero decimal? (0,5 y 5 )
A partir de esto, ;podemos expresar 1,5 como numero
m/xto7( ) De esta manera pueden comparar 1—y 10

y reconocer que 7 y ﬁ son fracciones equivalentes. Y

asuvez, que 1% es equivalente a 1,5, pues 5 décimos
es lamitad de 1.

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes reconozcan cuales
son las fracciones que estan relacionadas con el sis-
tema de numeracién decimal extendido, es decir, las
que se corresponden con las posiciones que permi-
ten representar cantidades fraccionarias, esto es, las
que tienen como denommador 10, 100, 1 000, y sus
equivalentes (7 % % 21—5, 5 etc, todas las fracciones
que se puedan expresar con un denominador que
sea potencia de 10). A estas fracciones se les denomi—
na fracciones decimales. Las fracciones como 1, 1,

3 7 9
no son parte de esta categoria.

Capitulo 5 ® Numeros decimales @
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Propdsito

Que los estudiantes profundicen sus conocimientos
sobre los nimeros decimales estableciendo equiva-
lencias con las fracciones decimales.

Habilidad
Representar.

Gestion

A continuacion, para validar las conjeturas que los es-
tudiantes elaboraron anteriormente, invitelos a anali-
zar en conjunto cada una de las ideas que se plantean
en el texto. Pregunte: jcudl de las tres ideas se relaciona
mds con tu respuesta? ;Qué idea les Ilama la atencién?
¢Por qué los tres nmos compararon 0,5 y — en lugar de
comparar 1,5y 1 77 (Porque ambas tlenen 1Ly algo
mas) ;Qué podemos concluir? (Que ambas botellas tie-
nen Ia misma cantidad).

Para finalizar la actividad destaque que:

® Unafraccion que tiene denominador 10 se puede ex-
presar como numero decimal.

e Un numero decimal expresado en décimos se puede
expresar como una fraccién con denominador 10

e Si la fraccién no tiene denominador 10, como —-
se podria encontrar una fraccién equivalente que
si lo tenga.

* 1,5es equivalentea 1 — porque ambos nimeros re-
presentan la misma medlda es decir,una unidad y la
mitad de otra unidad.

Continue presentando la Actividad 2 y pregunte: ;por
qué se propone expresar - como nimero decimal? (Para
facilitar la comparacion, es mas facil comparar dos
numeros decimales, que una fracciéon y un decimal).
Destaque que la comparaciéon de nimeros decimales
tiende a ser mas facil que la comparacién de fraccio-
nes, pues se asemeja a la comparacién de nimeros na-
turales. Sin embargo, también hay casos en los que es
mas facil comparar fracciones.

Luego, pregunte: morqueseproponeampllﬁcar ?(Para
encontrar una fraccién equivalente que tenga denoml—
nador 10, y asi expresarla como numero decimal).

Una vez que hayan encontrado el decimal equivalente
a % (% =0,2), pregunte: ;cudl es mayor, 0,200,257 Se es-
pera que reconozcan que 0,25 tiene 5 centésimos mas
que 0,2, por lo tanto, es mayor.

Adicionalmente, puede desafiar a los estudlantes a ex-
presar 0,25 como fraccion y compararla con —. Al expre-
sar 0,25 como fraccion se obtiene 12050 y al S|mpI|ﬁcarIa se
obtlene - De esta manera es posible concluir que - Les

@ Matematica ® Tomo 1

Idea de Gaspar @ Idea de Ema

Yo expresé 0.5 como fraccién: Yo expresé % como nimero decimal:
Si 0,5 es cinco décimos, en fraccién se . , L, .
5 Primero busqué una fraccién equivalente
escribe 2 . 1 :
10 a 1 con denominador 10.

Ahora comparo -y 5.
P 2 Y 10

% se lee 5 décimos y se escribe 0,5.

1
2t =l

Q Idea de Juan

Yo me di cuenta que 1? y 0.5 son la mitad de 1.

Primero gradué una recta con fracciones.
Luego, la gradué en decimales.

a1
0 2 1
|

01 02 03 04| 05|06 0% 08 09

Entonces, podemos decir que 11? Les[ 2 quel5L.

Expresa la fraccién

¢éCudl es mayor: 0,25 o :_) ? con denominador 10.
12 _2 Luego, N expresado como decimal es| 2 |.
5:2 2] L2 54
Entonces 0,25 es [ 2 | que ;— (

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,
& . . : .

Se llaman fracciones decimales las que tienen o pueden expresarse con denominador
10, 100, 1000, etc.
Las fracciones decimales pueden expresarse como niimero decimal.

$00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s®

seecssccne

.

.

.
.

menor que 0,25. 0 blen pueden ampllﬁcar— para obtener
y asi compararla con ==

Para sistematizar las ideas surgidas en la clase, invite a los estu-
diantes a analizar las ideas que se destacan en el recuadro de
la profesora del Texto del Estudiante.

Consideraciones didacticas

Siempre es posible dividir una unidad para generar una nueva
subunidad 10 veces mas pequena que la anterior, lo que signi-
fica incrementar en un digito las posiciones a la derecha. Por lo
anterior, desaparece la nocién de sucesor y antecesor, como en
los naturales, y aparece entonces la nocién de densidad, ya que
no hay una cantidad minima que se pueda agregar al nume-
ro anterior para obtener el nimero que sigue inmediatamen-
te después. Por mas cercanos que estén dos nuimeros, siempre
serd posible encontrar otro que esté entre ambos, por ejemplo,
entre 1,234y 1,235 podrian estar 1,2347 - 1,23478947, etc.



¢Qué nimeros decimales y fracciones se ubican en el mismo lugar de la recta?

Si la graduamos en 100 partes, iqué nimero decimal y qué fraccién se

r—

Observa que las fracciones con
denominador 10, 100, 1000,

se pueden expresar fdcilmente
como nimero decimal.

Primero la graduamos en 10 partes.

0,01 2
HHH\\\HH\\\\\\HHlHH\\HHHH\HH\\\\\l\HHHH\HHH\H\HH'HH\HH\HH\HH\HH‘HH

ubican en J ?

1
No puedo expresar 4= fraccién equivalente a -

.v-‘ |4

con denominador 100? \BYI .

1 1 3

éPodemos encontrar una

con denominador 10...

M 1

«
n ¢A qué nimero decimal corresponden?

@ 2 b S o >

5 100

¢A qué fraccion corresponden?

a) 0,35 b) 0,75 o 0,9
Compara usando >, <o =.

@) 0,25[ 2 L‘+— b) % 245 9 02[2] ;—

Cuaderno de Actividades paginas 42 y 43 + Tomo 1
pdg y
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Capitulo 5 * Nimeros decimales @

5 | P89 | TE | NGimeros decimales
‘ Planificacién {5y 30 minutos

LTE S 20 minutos | CA T 10 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ubiquen fracciones y nimeros decimales
en la recta numérica.

Habilidad
Representar.

Recursos
Rectas numéricas de las Actividades 3 y 4 para presentar
en la pizarra.

Gestion

Presente la Actividad 3 y desafielos a resolverla de manera
individual. Monitoree el trabajo y oriéntelos con preguntas:
;por qué los nimeros que se ubican en la recta son solo décimos?
(Porque entre 0 y 1 hay 10 marcas, por lo tanto, la recta estd
graduada en décimos) ;Cémo se leen las fracciones que estdn
en la recta? ;Cémo se leen los numeros decimales que estdn en la
recta? ;Estos numeros son menores o mayores que 17 ;Cémo lo

saben? (Son menores que 1 porque estan entre 0y 1).
A continuacion, permita que socialicen sus respuestas.
Destaque que, ademas, los nimeros decimales y las
fracciones permiten encontrar nimeros entre dos nu-
meros naturales.

Para la Actividad 4, indique que ahora, entre 0y 1, la
recta se ha dividido en 100 partes iguales. Pregunte:
;qué numero se ubica en la marca que estd inmediata-
mente después del 0?7 ;Por qué? (Un centésimo o 0,01,
porque entre 0 y 1 hay 100 marcas). Entonces, ;qué nu-
mero se ubica en el punto rojo? (0,08). Adicionalmente,
puede pedir que ubiquen otros numeros en la recta, o
bien preguntar: ;dénde se ubica el 0,997 ;Cémo lo supis-
te? (Una marca antes del 1). Para ubicar otros niumeros,
como 0,24, pueden ubicar los 2 décimos con las marcas
mas grandes, de 10 en 10 y luego contar 4 centésimos
mas, que corresponden a las marcas mas pequeias.

Destaque que como ahora la recta se gradud en mas
partes que en la Actividad 3, entonces se visualizan
mas numeros entre 0 y 1. Pregunte: ;cudntos nimeros
visualizarian si ahora la graduaran en milésimos? (Mil) ;Y
sila graduaran en 10 mil partes, o sea, en diezmilésimos?
(10 mil). Continue preguntando, de tal manera que no-
ten que la graduacién se puede seguir infinitamente,
de modo que reconozcan que entre dos numeros na-
turales hay infinitos numeros decimales y fracciones.

Presente la Actividad 5 y pregunte: ;por qué%se ubica
en esa marca? (Porque si dividimos la recta en 4, cada
marca representa %) ;Por qué % se ubica en esa marca?
(Porque si dividimos la recta en 2, cada marca repre-
senta a %). Invite a los estudiantes a expresar como
numero decimal cada fraccion de manera auténoma,
y luego a socializar sus respuestas y estrategias utiliza-
das (Podrian contar de un centésimo en un centésimo,
contar de 5 en 5 centésimos o de 10 en 10 centési-
mos). En la sistematizacion de la actividad destaque
que - es equivalente a 50 centésimos, que se escribe
0,50 0 0,5, pues son expresiones equivalentes, ya que
el cero representa ausencia de agrupacion. Adicional-
mente, puede motivar a los estudiantes a aprender los
numeros decimales equivalentes a fracciones de uso
comun, como 0,75-0,5-0,2-0,125-0,25.

Finalice invitando a los estudiantes a realizar la sec-
cioén Practica poniendo atencion si en la Actividad 1
los estudiantes aplican la amplificacién de fracciones
cuando la necesitan; si en la Actividad 2 recurren a la
lectura de los decimales para facilitar la tarea de en-
contrar la fraccion, y si en la Actividad 3 buscan com-
parar solo decimales o solo fracciones.

Finalmente, invitelos a realizar los ejercicios del Cua-
derno de Actividades.

Cuaderno de Actividades paginas 42y 43 - Tomo 1
ML Tickets de salida pagina 89 - Tomo 1

Capitulo 5 ® Numeros decimales @



P.90 | TE | Nimeros decimales
|_ Planificacién () 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes calculen sumas de nimeros deci-
males con distinta cantidad de cifras.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Imagen de la Actividad 1. Tabla de valor posicional va-
cia desde la unidad hasta los milésimos para presentar
en pizarra.

Gestion

Inicie la clase presentando el problema de la Activi-
dad 1 en la pizarra e invitelos a leerlo en conjunto.
Pregunte: ;cdmo se leen esas medidas? (125 milésimos
de kilogramo y 1 kg y 2 décimos de kilogramo) ;Qué
numero es mayor? (1,2) ;Qué operacién permite saber el
peso total? (Sumar 0,125y 1,2). Dé un tiempo para que
los estudiantes lo resuelvan en parejas. Monitoree el
trabajo poniendo atencién en si alinean correctamen-
te los digitos de los numeros. Posteriormente, invitelos
a socializar sus respuestas y procedimientos. Es posible
que surja el uso del algoritmo o de alguna técnica no
convencional, como la descomposicién, incluso algu-
nos estudiantes podrian hacer un calculo mental.

La problematica de este calculo estad en que los nime-
ros tienen distinta cantidad de cifras. Si alinean bien
los numeros, es posible que los estudiantes no tengan
problema para calcular las unidades y los décimos,
pero puede que no comprendan cémo continuar el
calculo, independiente de la técnica a la que recurran.

,2
1,2+ 0,125 =1,3 + 0,125
3

’

—_= O —

0,3

Frente a ello, puede hacer preguntas: ;cudntas unidades
tiene 0,125? (Cero o no tiene) ;Cémo lo saben? (Porque
hay un cero en la posicion de las unidades) ;Cudntos
centésimos tiene 1,27 (No tiene) ;Qué numero usamos
para indicar que no hay agrupacién en una posicién? (El
cero) Entonces, ;podemos poner un cero en la posicion
de los centésimos? (Si). ;Cudntos milésimos tiene 1,27 (No
tiene) Entonces, ;podemos poner un cero en esa posicion?
Destaque que 1,2 - 1,20 - 1,200 - 1,2000 son numeros
equivalentes. De esta manera, los estudiantes podrian
registrar los ceros si les facilita el calculo.

@ Matematica ® Tomo 1

Suma y resta de niimeros decimales

Pr TN
(o125 ks Y

¢éCudl es la expresion matematica?

L 1 Sumaré los digitos

de acuerdo al
valor posicional.

1 — i
10 100 @ 1000

Sino hay digitos
en una posicién

entonces se escribe
@ un cero.
+ ’

1,2 1,2 1,2
+0125 wp 40125 wmp 40125
1325 1,325

Se ubica la coma del
resultado en la misma
posicién que en los

Se alinean los
digitos seglin su
valor posicional.

Se suman los digitos
de cada posicién igual
que en la suma de

numeros naturales. numeros sumados.

.......................................................................................

Por otra parte, es posible que los estudiantes cometan un error
al alinear a la derecha los digitos, asociandola al tipo de alinea-
cién que se realiza cuando se suman nlimeros naturales.

1,2
+ 0,125

Frente a ello, puede formular preguntas: ;cémo alineamos los
digitos cuando sumamos 12 y 4567 (Segun el valor posicional de
los digitos). Destaque que cuando sumamos decimales tam-
bién se sigue ese principio. Luego, pregunte: ;cudl es el rol de
la coma en un numero decimal? (Marcar la unidad) ;Cudl es la
unidad en 1,27 (El 1) ;Cudl es la unidad en 0,1257 (El 0) ;Estdn
alineadas las unidades de ambos ntimeros? (No). Permita que
los estudiantes vuelvan a alinear los digitos. Presente la suma
en una tabla de valor posicional para visualizar que al estar los
digitos alineados por su valor posicional, las comas también se
alinean, por lo que es util alinear los nimeros segun la coma.

Sistematice la actividad invitdndolos a analizar las ideas que se
presentan en el Texto del Estudiante.



éCémo calcularias 3,45 + 0,88? Explica.

Pensemos en cémo sumar.

. En un jarro hay 1,225 L de jugo. En una botella hay 2,875 L de leche. éDe

4 165
0,8 31
b) 6,5+ 1,099 ¢Qué hacemos si d) 6,238 + 1,7
en una POSICIOn
no hay digito?
B cic< 1l
Calcula.
a) 1,222 + 3,654 c) 56,12 + 0,009 e) 4,8 +9,256

Si las comas estdn
alineadas, entonces los
digitos de los nimeros
también estardn alineados.

a) 4,165 + 0,831 ) 3,056 + 2,01

b) 0,5+ 0,05 d) 9,09 + 0,909 f) 0,125+ 0875

cudl liquido hay mds, leche o jugo? éCudnto mads?
a) ¢Cudl es la expresion matemdtica?

b) éCémo lo calcularias?

L

100 @ 1000
w @ Cuaderno de Actividades pagina 44 - Tomo 1
BB Ticket de salida pagina 91 + Tomo 1
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Capitulo 5 * Nimeros decimales @

5 | P91 | TE | NGimeros decimales
‘ Planificacion {5y 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes calculen sumas de nimeros decimales con
reagrupamiento y restas sin reagrupamiento.

Habilidad
Representar.

Recursos
Tabla de valor posicional vacia desde la unidad hasta los milé-
simos para presentar en pizarra.

Gestion

Enla suma de la Actividad 2 |la problemdtica esta en que el
calculo implica hacer un reagrupamiento en la posicion de
los décimos y centésimos.

Presente el calculo de manera horizontal, tal como
se muestra en el Texto del Estudiante, e invitelos a
calcularlo usando el algoritmo. Dé un tiempo para
que lo resuelvan de manera individual. Luego, en
una puesta en comun, permita que socialicen sus
respuestas y procedimientos. Se espera que los es-
tudiantes no presenten dificultad en alinear los nu-
meros porque tienen la misma cantidad de cifras.
Ademas, si los estudiantes tienen claridad en que
es posible operar con los niumeros decimales como
si fueran numeros naturales, no presentarian difi-
cultad en hacer los reagrupamientos. Sin embargo,
es importante que comprendan el procedimiento
que llevan a cabo. Asi, cuando socialicen su trabajo,
destaque las siguientes ideas:

1
3 ’4\@\ 13 centésimos = 1 décimo y 3 centésimos
+ 0,88
3
1/
3,45
+ 0,88
33

13 centésimos = 1 unidad y 3 décimos

11
345

+ 0,88
4,33
Enseguida, invite a los estudiantes a realizar las ac-

tividades de la seccidn Practica y posteriormente a
resolver los ejercicios del Cuaderno de Actividades.

la coma a la derecha de la unidad

Una vez que los estudiantes hayan ejercitado las
sumas con decimales en el Cuaderno de Activida-
des, invitelos a resolver el problema de la Activi-
dad 4, leyéndolo en conjunto y dando un tiempo
para que lo resuelvan en parejas. Monitoree el tra-
bajo apoyandolos con preguntas: jqué operacién
permite encontrar la diferencia entre dos medidas?
(Resta) En una resta, jcudl es el primer término (Mi-
nuendo)? (El numero mayor) ;Cudl es el mayor? ;Por
qué? (2,875 porque tiene 2 unidades, en cambio el
otro numero tiene 1 unidad).

A continuacion, permita que los estudiantes socia-
licen sus respuestas y argumentos. Se espera que
reconozcan que, al igual que en la suma de decima-
les, en la resta de decimales se aplica el algoritmo
como si fueran nimeros naturales.

Para sistematizar la actividad invite a los estudian-
tes a abrir el Texto del Estudiante y a analizar las
ideas que se presentan en él, poniendo énfasis en
lo que se destaca en el recuadro de la profesora
que se presenta en la pagina siguiente.

Cuaderno de Actividades pagina 44 - Tomo 1
-t Ticket de salida pagina 91 - Tomo 1

Capitulo 5 ® Numeros decimales @



....................................................................................

5 | p.92 | TE | Nimeros decimales :
‘ Planificacién @ 45 mInUtOS .......................................................................................

LTE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J Piensa cémo calcular 1,25 — 0,676. Explica.

o 1 ’2 5 ¢Cémo se podra
PrOpOSItO — 0 b 76 restar en este caso?

Que los estudiantes calculen restas de nimeros decima-

les con distinta cantidad de cifras con reagrupamiento B ¢Cémo calcularias 6 - 0,53? Explica.
y sin él.
r—« =
e |
Hab|||dad I Calcula.
Representar. } a) 5876 — 4,554 9 93,909 - 1,008 ) 0,987 — 0451
|
» b) 1,9 - 0,552 d 0,3-025 p 1-025
Gestion |
|
|

En la Actividad 5 se presenta una resta en que el mi-
nuendo tiene menos cifras que el sustraendo, por lo e e e e e e e a e e e a e e e e e a e e e e e e e e e e e e e e e a e n e aeaneaenaeanann, '

De una cinta de 2,15 m se cortan 0,125 m. {Cudnta cinta queda?

que se espera que los estudiantes registren un cero . Es atil recordar algunas equivalencias para deducir otras. Por ejemplo, si sé que:
en los milésimos, igual como lo hicieron para la suma. : ;— =05 ]}— =025 :_)— =02
Destaque que registrar el cero les permite visualizar t puedo concluir que:

que se requerird hacer un reagrupamiento, pues el di-
gito del minuendo es menor que el sustraendo.

% es 3 veces 'j}_’ entonces % expresado como decimal es 3 veces 0,25

: % =0,75 :
Lue90, presente la Actividad 6 desafielos a resolverlo e
de manera individual. Animelos a usar la técnica que YA Usando la idea anterior, écémo calcularias estas restas sin hacer un
consideren mas eficaz. Considere que algunos estu- cdleulo escrito?
diantes podrian recurrir al algoritmo, o bien a alguna a 1-05 9 1-0,75 e 2-05
técnica que se use para restar naturales, como por b) 1-0,25 4 3-0,75 p #-025
ejemplo, completacién. Para apoyar la verbalizacién Cuaderno de Actividades pagina 15 - Tomo 1
de esta técnica, puede dibujar una linea vacia para re- BWL Ticke de ol pagina 92 Tomo |
gistrar los “saltos” que se dan para completar: @
/ 0,47 \/ 5 \
0,53 1 6

| | | Ensequida, destaque las ideas que se presentan en el recua-
| | | dro del monito del monte, motivandolos a memorizar la equi-
valencia de medidas de uso comun expresadas en decimales
Puede contrastar la eficacia de utilizar este tipo de téc-  y fracciones, pues estas les pueden ayudar a pensar célculos
nicas cuando el minuendo tiene “muchos” ceros, pues  como los que se presentan en la Actividad 7. Por ejemplo, en
es necesario hacer reiterados reagrupamientos. la resta a) 1 - 0,5 pueden pensar que si 0,5 s % entonces de-
ben calcular la mitad de 1. En b) en la resta 1 — 0,25 pueden
pensar que a % le falta % para completar 1, es decir, 0,75y, por
lotanto,enc) 1-0,75 es 0,25 porque le falta % para completar
1. En la Actividad 7 d) oriéntelos para que completena 1,y
luego a 3, tal como se mostré en la Actividad 6. Pueden recu-
rrir a la misma estrategia para los calculos e) y f).

A continuacion, invitelos a realizar la seccién Practi-
ca motivandolos a evaluar la conveniencia del algo-
ritmo. Por ejemplo, en la pregunta d) es mas eficaz
pensar en cuanto le falta a 0,25 para completar 0,30
(0,05). Y en la pregunta f) pensar en cuanto le falta
a 0,25 para completar 1,00 (0,75). Potencie la conve-
niencia de agregar los ceros a la derecha para igualar
la cantidad de cifras, pues de esta forma se puede cal-
cular como si fueran nimeros naturales.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.

Cuaderno de Actividades pagina 45 - Tomo 1
ML Ticket de salida pagina 92 < Tomo 1
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Lee las siguientes medidas:

1,225 L 56,202 kg 3,009 km

¢Como se descomponen los siguientes nimeros?
86,001=8-10+6-1+1: 2|
0,072
1,567

Fijate en el valor posicional de cada digito. % <&,

Ordena los siguientes numeros de menor a mayor:

0,09 0,999 9 9,9 0,009 9,009

¢En qué se parecen y en qué se diferencian estas medidas? Explica.
56,789 cm 56 789 km

¢Cudnto agregarias a 51,9 para formar un nimero natural? éPor qué? Explica.

¢A qué nimero decimal corresponden?

2 2 2 3 9
5 4 2 100 10
¢A qué fraccion corresponden?
0,005 0,7 0,25 oM
¢Qué nimero decimal y fraccién decimal se ubican donde indican las flechas?
1 2 3
||||I|||||||||I|||||||||I|||||||||I|||||
1 T 1 1
éCudnto es 10 veces cada uno de estos nimeros?
12,3 23,65 0,35 9,9
¢éCudnto es la décima parte de cada uno de estos nimeros?
1,19 54,287 123
Calcula.
3,146 + 2,001 72,975 + 5,519 0,987 + 0,99
6,735 - 1,224 9,674 - 0,25 9-0,75

Cuaderno de Actividades pdagina 46 + Tomo 1

Capitulo 5 * Nimeros decimales @

5 | P93 | TE | Nimeros decimales
‘ Planificacion {5y 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados relacionados
con los nimeros decimales.

Habilidad
Representar / Modelar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma
todos los ejercicios, y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de que to-
dos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan
cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiados en el capitulo.

En el Ejercicio 1 leen numeros decimales. Ponga én-
fasis en que hay lecturas equivalentes. Por ejemplo, el
numero 1,125 se puede leer como una unidad y 125
milésimos, o bien 1125 milésimos.

En el Ejercicio 2 descomponen numeros de manera
candnica. Verifique si reconocen el valor posicional de
los digitos de cada nimero. Si presentan dificultades,
proponga el uso de la tabla de valor posicional.

En el Ejercicio 3 ordenan nimeros decimales con dis-
tinta cantidad de cifras. Observe si se enfocan en el va-
lor posicional de cada digito y no en la extensién del
numero. Si presentan dificultades, proponga el uso de
la tabla de valor posicional.

En el Ejercicio 4 establecen semejanzas y diferencias
entre un nimero decimal y un nimero natural que
contienen los mismos digitos. Se espera que reconoz-
can que estan expresadas en unidades de medida dis-
tintas y que uno expresa una medida entera y la otra
expresa una medida no entera.

En el Ejercicio 5 completan un nimero expresado con
decimales para obtener un nimero entero. Para orien-
tarlos, puede preguntar: ;cudl es el numero natural ma-
yora 51,9 mds cercano? (52) ;Cudnto le falta a 51,9 para
llegara 52?7

En el Ejercicio 6 expresan una fraccién decimal como nu-
mero decimal. Observe que expresen las fracciones con
denominadores 10, 100, 1000 cuando sea necesario.

En el Ejercicio 7 expresan un ndmero decimal como
una fraccién. Oriéntelos a leer el nimero decimal para
facilitar la identificacion de la fraccién correspondiente.

En el Ejercicio 8 ubican en la recta numérica nimeros
decimales y las fracciones y nUmeros mixtos que se le
asocian. Observe que identifiquen que la recta esta
graduada en décimos.

En los Ejercicios 9 y 10 calculan 10 veces y la décima
parte de un nimero decimal. Si presentan dificultades,
proponga el uso de la tabla de valor posicional para que
hagan el desplazamiento de los digitos concretamente.

En el Ejercicio 11 calculan sumas y restas de nimeros
decimales. Observe que alineen correctamente los di-
gitos segun el valor posicional o segun la coma y que
registren los ceros de las posiciones que presentan
ausencia de agrupaciones cuando sea necesario y util.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno
de Actividades.
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Capitulo 5 ® Numeros decimales @



5 | p.94 | TE | Nimeros decimales
‘ Planificacion {5 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propésito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimien-
tos sobre los temas estudiados relacionados con los
numeros decimales.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera au-
téonoma los Problemas 1, 2 y 3 y luego en una puesta
en comun, que compartan sus resultados y estrate-
gias. Asegurese de que todos comprendan lo que se
les solicita y pidales que resuelvan cada problema en
su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiadas en el capitulo.

En el Problema 1 determinan la formacion de nime-
ros decimales. Observe que identifiquen el valor posi-
cional de los digitos de cada numero.

En el Problema 2 calculan 10 veces y la décima parte
de un numero decimal. Si presentan dificultades, pro-
ponga el uso de la tabla de valor posicional para que
hagan el desplazamiento de los digitos concretamen-
te. Progresivamente incentivelos a evocar el desplaza-
miento sin necesidad de usar la tabla.

En el Problema 3, dadas las condiciones sobre las cua-
les se obtuvo un numero, determinan el niumero origi-
nal. Si es necesario, apoye a los estudiantes para que
reconozcan que es Util comenzar a abordar el problema
de atras para adelante, haciendo las operaciones inver-
sas. Asi, pueden fraccionar el problema y analizarlo por
parte. Por ejemplo, en el Problema 3 a) pueden:

e comenzar comprendiendo el significado de la ul-
tima parte del problema que dice “100 veces un
numero es 307,4 preguntando: jel numero descono-
cido es menor o mayor que 307,47 (Menor). Incentive-
los a notar que para saber el nUmero desconocido,
deben aplicar la operacién inversa, es decir, calcular
la centésima parte de 307,4 y para ello deben des-
plazar el patron numérico 2 posiciones a la derecha,
pues se busca un nimero menor que 307,4, obten-
diendo 3,074.

e continuar con la primera parte del problema que
dice “se calculé 10 veces un nimero desconocido”.
Para esto se debe considerar el nimero encontrado
en la ultima parte del problema, 3,074, y calcular su
décima parte, es decir, 0,3074, ya que se desplaza el
patron numérico 1 posicién hacia la izquierda.

@ Matematica ® Tomo 1

a ¢Cémo estdn formados los siguientes niimeros?
a) 86,101 estd formado por 8 grupos de , 6 grupos de[ 2 |
de[ 2 Jy 1 grupo de| 2 |.
b) 19,003 estd formado por 1 grupo de \Z\, 9 grupos de (2] y 3 grupos
de [ 2 ].

e Responde
a) éCudnto es 10 veces 0,825?
b) éCudnto es 100 veces 5,67?
o) ¢Cudnto es la décima parte de 72,3?
d) ¢Cudnto es la centésima parte de 45,27

, 1 grupo

e éCudl es el numero desconocido?

a) Primero se calculé 10 veces el nimero desconocido, luego, se calculé
100 veces el resultado y se obtuvo 307 4.

b) Primero se calculé 100 veces el nimero desconocido, luego, se calculé la
décima parte del resultado y se obtuvo 20,5.

<) Primero se calculé la décima parte del nimero desconocido, luego, se
calculé la centésima parte del resultado y se obtuvo 0,175.

o Ema, Juan y Gaspar estdn haciendo una competencia. Deben ir a buscar
fruta en un solo viaje. El que logra llegar al peso mds cercano a 1 kg gana.

a) ¢Quién gané? éCémo lo supiste?

ﬂh

ooy

Gaspar Juan

b) Si Juan tuviera la posibilidad de poner una fruta mds, écudl le convendria
elegir para estar mds cerca de 1 kg? Con esa posibilidad, éseria el ganador?

0,023 kg ’

0,112 kg
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Finalmente, motivelos a comprobar el resultado volviendo al
problema y preguntdndose: ;10 veces 0,3074 es 3,074? Luego,
;100 veces 3,074 es 307,47 Realice la misma gestién para los
Problemas 3 b) y ).

En el Problema 4 resuelven un problema que implica compa-
rary sumar numeros decimales. En el Problema 4 a) se espera
que reconozcan que Ema esta pasada de 1 kg en la misma can-
tidad que a Juan le falta para completar 1 kg (0,012 kqg). En el
Problema 4 b) se espera que reconozcan que Juan debe elegir
la fruta que pesa 0,023 kg, ya que con esta conseguiria obtener
un peso de 1,001 kg, logrando ser el ganador.

Finalmente, solicite que realicen el Cuaderno de Actividades.
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