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Presentacion del Texto del Estudiante

Caracteristicas y propdsitos

El Texto del Estudiante Sumo Primero de quinto basico busca contribuir a la formacién matemética de los estudiantes a través
de secuencias didacticas bien articuladas y orientadas al enfoque de ensefianza basado en resolucion de problemas.

El texto tiene como propdsitos:

1. Promover el desarrollo de habilidades superiores.

2. Desarrollar el pensamiento matematico.

3. Promover la comprensién de conceptos y procedimientos fundamentales de la matematica escolar.

Los Textos del Plan Sumo Primero corresponden a una traduccion y adaptacion de textos japoneses de la editorial Gakko Tosho
Co, cuya propuesta fue adaptada y complementada para alinearse al curriculum nacional en la asignatura de Mateméatica.

Estructura del Texto

El Texto del Estudiante esta compuesto de dos tomos, uno para cada semestre del afio escolar. Cada tomo contiene capitulos
organizados en dos unidades, y cada capitulo esta compuesto por uno o mas temas.

El texto dispone de diferentes secciones para ayudar al docente en la gestién del proceso de ensefianza-aprendizaje.

\
Al finalizar los capitulos se presentan
ejercicios para afianzar el dominio de los
temas estudiados.
\_ .
\

problemas que permiten poner en juego los
conocimientos y habilidades adquiridos.

| k x s PROBLEMAS J | Al finalizar los capitulos se presgntan

éa )

Actividades que permiten repasar y evaluar
el dominio de conceptos y procedimientos
aprendidos.

\ .

Problemas no rutinarios en contextos
relevantes que permiten aplicar
conocimientos aprendidos.
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Uso del Texto

En cada capitulo se plantean situaciones desafiantes mediante preguntas o imagenes, las que permiten a los estudiantes
elaborar estrategias y proponer soluciones que luego seran compartidas por toda la clase. El docente promueve un debate
acerca de las estrategias utilizadas, en las que se pone de manifiesto el pensamiento matematico de los alumnos. Finalmente,
se recurre al Texto del Estudiante para comparar, verificar y sistematizar las ideas propuestas por los nifios. Este proceso se
puede resumir en los siguientes momentos:

- Situacién o problema desafiante.

- Trabajo en grupo para la busqueda de soluciones.

- Presentacién de las respuestas, discusion en torno a las estrategias utilizadas.

- Comparacion con lo que propone el texto, debate y verificacion para sistematizar.

- Uso del texto para realizar actividades de ejercitacion y afianzar la comprensién matematica alcanzada en el debate.

Una caracteristica importante del Texto del Estudiante Sumo Primero es que esté diseflado para ser reutilizado varias
veces. En algunas actividades del texto, se invita a los estudiantes a dirigirse a una pagina del Cuaderno de Actividades
para responder. Es importante que el docente enfatice y reitere que el Texto del Estudiante no se debe rayar, para que
pueda ser utilizado por otro estudiante el siguiente afio.

Recursos asociados

Ademas del Texto del Estudiante, cada alumno dispone de un Cuaderno de Actividades que le permite ejercitar lo aprendido
en distintos momentos del estudio de un capitulo. También dispone de un talonario con Tickets de Salida, que son preguntas
breves para responder al finalizar cada clase. Estas respuestas constituyen evidencias de los aprendizajes logrados y pueden
ayudar a los docentes a tomar decisiones sobre el proceso de ensefianza.

El docente cuenta con la Guia Didactica que incluye planes detallados de clase y otros recursos para apoyar su gestion. Para
el uso efectivo de las actividades propuestas en el texto se aconseja revisar detalladamente la gestidn propuesta en esta guia.
Finalmente, el docente cuenta con un Cuadernillo de Evaluaciones, que permite evaluar aprendizajes al inicio, durante y al final
de cada semestre.

a N[ . )
La Guia Didactica del Docente, el Texto del Estudiante, el Cuaderno de Yo soy e~I monito del nponte,
acompafio a los estudiantes

Actividades y el Talonario de Tickets de Salida estan organizados en dos

tomos: el tomo 1 asociado al primer semestre y el tomo 2, al segundo en su esfuerzo por elaborfjr
semestre. Aunque los recursos se planificaron para distribuir los temas es”"te9,"?s Y .destaco las ideas
de forma semestral, es indispensable terminar la revision de un tomo matematicas importantes.
para comenzar el siguiente. Por |o tanto, si al terminar un semestre, \/
usted aun no ha podido terminar el tomo 1, le recomendamos terminar
su revision, antes de continuar con el siguiente tomo. L)




Fundamentacion Didactica

Esta Gufa Didactica del Docente (GDD) ha sido elaborada
a partir del modelo de gestién de clases basado en el en-
foque de resolucién de problemas. Su propdsito es brindar
orientaciones al docente respecto del uso del Texto del Es-
tudiante (TE) y Cuaderno de Actividades (CA) Sumo Primero
de quinto basico, especificamente en aspectos relativos a
la organizacion de la ensefianza, gestién de aula, uso de los
tiempos, seleccion de objetivos de aprendizaje (OA), con-
sideraciones didacticas-matematicas, uso de materiales y
evaluacion.

La organizacion de los capfitulos y sus respectivas clases
fueron construidas considerando procesos de estudio ar-
ticulados y secuenciados, por esto, se recomienda estudiar
los capitulos en el orden propuesto.

Cada capitulo del TE posee una descripcién para la gestion
docente en la GDD, que incluye una vision general, los OA
asociados, el tiempo de dedicacién en horas pedagdgicas,
los aprendizajes previos requeridos vy las actitudes que se
promoveran con mayor énfasis a lo largo del proceso.

Ademas, para cada pagina del TE hay una gestion sugerida
en la GDD, que incluye los recursos que se deberan usar, el
tiempo aproximado, el propdsito especifico de las activi-
dades propuestas vy las habilidades que se abordaran con
mayor predominancia. La GDD presenta orientaciones vy
sugerencias para que el docente gestione las actividades
flexiblemente, adaptandolas a sus necesidades, pero res-
guardando las condiciones didacticas y la secuencia
planteada.

La ensefanza con enfoque en la resolucién de problemas
implica considerar situaciones abiertas que resulten nue-
vas y desafiantes, pero accesibles para los estudiantes, de
tal manera que las estrategias de resolucion sean construi-
das por ellos mismos.

Este enfoque requiere que los docentes conozcan y com-
prendan el estado actual del pensamiento matematico
de sus estudiantes, para asi ayudarlos a avanzar a un
siguiente nivel de desempefo. Para eso, en la gestion de
clases de la GDD se sugieren una serie de preguntas que
ayuden a los profesores a indagar y utilizar pensamiento
de los estudiantes para generar nuevos aprendizajes.

Para que el aprendizaje a través de esta propuesta sea efec-
tivo, es importante que el docente promueva discusiones
en la que sus estudiantes realicen preguntas, hagan obser-
vaciones, propongan explicaciones, argumenten sus ideas,

construyan ejemplos y contraejemplos, entre otras acciones.
De este modo, los estudiantes podran reconstruir, conectar
y dar sentido a los conocimientos que van adquiriendo. La
gestion de clases de la GDD presenta orientaciones para
generar y conducir este tipo de discusiones.

En general, una clase basada en la resolucion de problemas
sigue la siguiente estructura:

1. Presentacion. Presentacion y comprension individual
del problema. Puede generar una breve discusion con
los companferos para aclarar algunos puntos, pero es
importante que cada estudiante intente comprender
por si mismo en qué consiste el problema y proponer
sus ideas.

2. Exploracién. Los estudiantes abordan el problema y
elaboran una solucién personal o colectiva. La labor
docente en ese momento consiste en monitorear el
trabajo de los estudiantes, haciendo preguntas induc-
tivas y/o comentarios aclarativos, y brindando orienta-
ciones mas especificas a los estudiantes que presenten
dificultades en el proceso. El docente también anima a
aquellos estudiantes que terminan mas rapidamente a
encontrar explicaciones o soluciones alternativas.

3. Exposicion. El docente selecciona estudiantes que
han resuelto el problema de maneras diferentes, y los
motiva a explicar su solucion al resto de la clase. Tras
escuchar las explicaciones, los estudiantes comparten
sus opiniones acerca de las ventajas y desventajas
de una estrategia en relaciéon con otra, comparan las
maneras de abordar el problema e identifican simili-
tudes y diferencias.

4. Conclusion. El profesor, a partir de las propias ideas de
los estudiantes, presenta un resumen con los puntos
clave surgidos en la actividad, consolidando las ideas
mas importantes y formalizando lo aprendido. En este
tiempo también pueden realizarse actividades de ex-
tensién o conexién, mostrando coémo se puede apli-
car la estrategia ¢ptima en la resolucion de problemas
similares.

Le recomendamos seguir esta estructura de clase especial-
mente en aquellas en las que se desea enfatizar el enfoque
de ensefianza basada en la resolucién de problemas, como
las que suelen presentarse al inicio de cada capitulo o tema
enelTE.
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Objetivos de Aprendizaje Matematica 5° basico

Los estudiantes seran capaces de:

Numeros y operatoria

1.

Representar y describir nimeros naturales de

hasta mas de 6 digitos y menores que 1 000

millones:

- identificando el valor posicional de los di-
gitos

- componiendoy descomponiendo nime-
ros naturales en forma estandar y expan-
dida aproximando cantidades

- comparandoy ordenando ndmeros natu-
rales en este dmbito numérico

- dando ejemplos de estos nimeros natu-
rales en contextos reales

Aplicar estrategias de célculo mental para la

multiplicacion:

- anexar ceros cuando se multiplica por un
multiplo de 10

- doblary dividir por 2 en forma repetida

- usando las propiedades conmutativa,
asociativa y distributiva

. Demostrar que comprenden la multiplica-

cién de numeros naturales de dos digitos

por nimeros naturales de dos digitos:

.+ estimando productos

- aplicando estrategias de célculo mental

- resolviendo problemas rutinarios y no ru-
tinarios, aplicando el algoritmo

. Demostrar que comprenden la divisién con

dividendos de tres digitos y divisores de un

digito:

. interpretando el resto

« resolviendo problemas rutinarios y no ru-
tinarios que impliquen divisiones

. Realizar célculos que involucren las cuatro

operaciones, aplicando las reglas relativas a
paréntesis y la prevalencia de la multiplica-
cién y la division por sobre la adicién y la sus-
traccion cuando corresponda:

- usando la propiedad distributiva de la

multiplicacion respecto de la suma

- aplicando el algoritmo de la multiplicacion
« Resolviendo problemas rutinarios

. Resolver problemas rutinarios y no rutina-

rios que involucren las cuatro operaciones y

combinaciones de ellas:

-+ que incluyan situaciones con dinero

- usando la calculadora y el computador en
ambitos numéricos superiores al 10000

. Demostrar que comprenden las fracciones

propias:

- representandolas de manera concreta,
pictérica y simbdlica

- creando grupos de fracciones equivalen-
tes —simplificando y amplificando- de

manera concreta, pictérica y simbdlica, de
forma manual y/o con software educativo
comparando fracciones propias con igual
y distinto denominador de manera con-
creta, pictdrica y simbdlica

8. Demostrar que comprenden las fracciones
impropias de uso comun de denominadores
2,3,4,5,6,8 10, 12 y los nimeros mixtos
asociados:

- usando material concreto y pictorico para
representarlas, de manera manual y/o
con software educativo

- identificando y determinando equivalen-
cias entre fracciones impropias y nimeros
mixtos

- representando estas fracciones y estos
ndmeros mixtos en la recta numérica

9. Resolver adiciones y sustracciones con frac-
ciones propias con denominadores menores
oigualesa 12:

- de manera pictérica y simbdlica
- amplificando o simplificando

Determinar el decimal que corresponde a

fracciones con denominador 2,4, 5y 10.

. Comparary ordenar decimales hasta la milé-
sima.

. Resolver adiciones y sustracciones de deci-
males, empleando el valor posicional hasta la
milésima.

. Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,

aplicando adiciones y sustracciones de frac-

ciones propias o decimales hasta la milésima.

Patrones y algebra

14. Descubrir alguna regla que explique una suce-
sion dada y que permita hacer predicciones.
Resolver problemas, usando ecuaciones e
inecuaciones de un paso, que involucren
adiciones y sustracciones, en forma pictérica
y simbdlica.

Geometria

16. Identificary dibujar puntos en el primer cua-
drante del plano cartesiano, dadas sus coor-
denadas en nimeros naturales.

. Describiry dar ejemplos de aristas y caras de
figuras 3Dy lados de figuras 2D:

- que son paralelos
.+ que seintersectan
-+ que son perpendiculares

15.

. Demostrar que comprenden el concepto
de congruencia, usando la traslacion, la re-
flexion y la rotacién en cuadriculas y median-
te software geométrico.

19.

20.

21.

22,

Medir longitudes con unidades estandariza-
das (m, cm, mm) en el contexto de la resolu-
cion de problemas.

Realizar transformaciones entre unidades de
medidas de longitud: kmam, macm,cm a
mm y viceversa, de manera manual y/o usan-
do software educativo.

Disefar y construir diferentes rectangulos,
dados el perimetro, el drea 0 ambos, y sacar
conclusiones.

Calcular dreas de triangulos, de paralelogra-
mos y de trapecios, y estimar areas de figuras
irregulares, aplicando las siguientes estrate-
gias:

- conteo de cuadriculas

- comparacion con el drea de un rectdngulo
- completar figuras por traslacion

Datos y probabilidades

23.

24,

25.

26.

27.

Calcular el promedio de datos e interpretarlo
en su contexto.

Describir la posibilidad de ocurrencia de un
evento por sobre la base de un experimento
aleatorio, empleando los términos seguro —
posible - poco posible — imposible.
Comparar probabilidades de distintos even-
tos sin calcularlas.

Leer, interpretar y completar tablas, graficos
de barra simple y gréficos de linea y comuni-
car sus conclusiones.

Utilizar diagramas de tallo y hojas para repre-
sentar datos provenientes de muestras alea-
torias.

Objetivos de Aprendizaje e
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Planificacion Anual

Unidad Eje Capitulo Tiempo estlrpqdo
(horas pedagdgicas)
Nudmeros y operaciones NUmeros grandes 12
NUmeros y operaciones Multiplicacion 9
1
Ndmeros y operaciones Division 1 13
Numeros y operaciones Fracciones 13
Nudmeros y operaciones NUmeros decimales 14
Medicién Medicién de longitud 8
Datos y probabilidades Datos 12
2 . Paralelismo y perpendicularidad en
Geometria figuras 2Dy 3D 12
Datos y probabilidades Probabilidades 8
NUmeros y operaciones, "
Datos y probabilidades Aventura Matematica 2

Segundo Semestre

Unidad Eje Capitulo J;?:;T)Zj:g?;g:s)

NUmeros y operaciones Division 2 il

Ndmeros y operaciones Operatoria combinada 9

3 Patrones y algebra Patrones 6

Datos y probabilidades Promedio 10

Geometria Congruencia 12

Patrones y algebra Ecuaciones e inecuaciones 10

Nudmeros y operaciones Sumay resta de fracciones 5

4 Medicion Area 25
Numeros y operaciones,

Geometria, Medicion, Datos y Aventura Matematica 2

probabilidades

Planificacion Anual G



Planificacion Semestral

Objetivos de Tlemp(ome;snt)lmado
Unidad Eje Aprendizaje Capitulo
(OA)
TE CA
Numeros y operaciones 1 NUmeros grandes 365 175
NUmeros y operaciones 3 Multiplicacion 300 105
1
Numeros y operaciones 4 Division 1 435 150
NUmeros y operaciones 8 Fracciones 485 100
Numeros y operaciones 10,11,12y 13 NUmeros decimales 500 130
Medicion 19y 20 Medicion de longitud 285 75
Datos y probabilidades 26y 27 Datos 465 75
Paralelismo y
2 Geometria 17 perpendicularidad en figuras 475 65
2Dy 3D
Datos y probabilidades 24y 25 Probabilidades 220 140
NUmeros y operaciones, -
Datos y probabilidades 1y26 Aventura Matematica 90

Segundo Semestre

Tiempo estimado
Unidad B Objetivos de Aprendizaje Gapitulo (min)
(OA)

TE CA

NUmeros y operaciones 4 Division 2 345 150

NUmeros y operaciones 5y6 Operatoria combinada 270 135

3 Patrones y algebra 14 Patrones 135 135
Datos y probabilidades 23 Promedio 330 120

Geometria 16y 18 Congruencia 460 80

Patrones y algebra 15 Ecuaciones e inecuaciones 270 180

Numeros y operaciones 9 Sumay resta de fracciones 105 120

4 Medicién 21y 22 Area de cuadrilateros y 940 185

tridngulos
Numeros y operaciones,
Geometria, Medicion, Datos y 11,12,19,20, 21,22, 23y Aventura Matematica 90 -
. 26
probabilidades

@ Matematica ® Tomo 2



Planificacion Detallada Unidad 3
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Planificacion Detallada Unidad 4
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Capitulo 11 | Divisién 2
S 11 horas pedagégicas

Visién general

En este capitulo los estudiantes profundizaran en el
estudio de divisiones de nimeros de tres digitos por
numeros de un digito, resolviendo problemas, técni-
cas de célculo no convencionales y el algoritmo tradi-
cional de la division.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA4: Demostrar que comprenden la division con di-

videndos de tres digitos y divisores de un digito:

e interpretando el resto.

o resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios
que impliquen divisiones.

Aprendizajes previos

e Aplican de memoria las tablas de multiplicacién y las
divisiones asociadas.

* Dividen nimeros de dos digitos por nimeros de un
digito utilizando el algoritmo tradicional.

e Aplican diversas técnicas para dividir nimeros de dos
digitos por nimeros de un digito.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

P.8 | TE | Divisién 2
|_ Planificacién (T 30 minutos

Propésito

Que los estudiantes activen sus conocimientos para
calcular divisiones de centenas usando técnicas de
calculo y las tablas de multiplicar.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Imagen inicial en tamafo grande o para proyectar.

Gestion

Presente el capitulo a los estudiantes en el que se abor-
daran nuevas situaciones que involucran el calculo de
divisiones de un nimero de tres digitos por un nimero
de un digito.

Comience presentado la imagen de la situacién inicial y
leyendo en voz alta el problema. Dé tiempo para que los
estudiantes lo comprendan y puedan resolverlo. Puede
apoyar este momentos preguntandoles: ;jcudl opera-
cién matemadtica resuelve el problema? (Divisidén) ;Qué
informacién se busca? (La cantidad de hojas que recibi-
rd cada nino) ;Qué datos se tiene para calcular esto? (La
cantidad total de hojas y la cantidad de nifios entre los
que se repartiran). Luego, invitelos a plantear la expre-
sion matematica que resuelve el problema (300:6) y a
explicar cdmo lo calcularian.

@ Matematica ® Tomo 1

Division 2

Técnicas de division

Se tienen 3 paquetes de 100 hojas cada uno.
Estas hojas deben ser repartidas equitativamente entre 6 nifios.
¢Cudntas hojas recibird cada uno?

Cantidad Cantidad Cantidad de hojas
total de hojas de nifios para cada nifio
300 : 6 =
Yo pienso en un nimero Si uso las técnicas de division Si la misma
que multiplicado por 6 . _ cantidad de hojas
resulte 300. 300 : 6 = se reparte en la
12

T; 2 mitad de nifios,

écudntas hojas
recibe cada uno?

V
” 300 : 3 = 100
7 .y\\‘

<

e Pensemos en otra forma de calcular divisiones de nimeros de tres digitos por

numeros de un digito.

Ahora, invitelos a calcular y resolver el problema. Luego de que
compartan sus estrategias, procedimientos y respuestas, pida-
les abrir sus textos y pregunteles: jes correcta la expresién que
plantearon? ;La estrategia que utilizaron se relaciona con las men-
cionadas por los nifios? ;Cudl creen que es la forma mds fdcil de
calcular? ;Por qué?

Continue invitando a los estudiantes a pensar en otras formas
de calcular divisiones de un nimero de tres digitos por un nu-
mero de un digito, tal como se plantea en el Texto del Estu-
diante, en el cual se utiliza la estrategia de dividir el divisor por
dos, y luego el resultado obtenido dividirlo por este mismo nu-
mero para calcular el resultado de la operacidn original.



Se cuenta con 630 hojas de papel de color. Si se dividen por igual en

3 grupos, écudntas hojas habrd en cada uno?

a) Analiza la expresion matemadtica. ¢A qué corresponde cada nimero?

630 : 3 = ?

b) éCémo resolverias? Explica.

) ¢Coémo resolvié cada nifio? éSe parece a tu resolucion?

@ Idea de Juan

Primero: Luego:
==
A3

|
227 9391
g
Coo | [0
= -
=
]

@ |dea de Ema

630 : 3

600 : 3 30:3

d) ¢Cudl es la solucién al problema?

Capitulo 11 @ Divisién 2 o
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Propdsito

Que los estudiantes calculen divisiones entre un nimero de
tres digitos con cero en las unidades por un nimero de un di-
gito que lo divide de forma exacta usando la descomposicién.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestidn

Presente la Actividad 1 a los estudiantes y deles un tiempo
para que lo comprendan de forma individual. Luego, pregun-
teles: ;cudl operacién matemdtica se relaciona con el problema?
(Division) ;Qué informacion se busca? (La cantidad de hojas
gue tendrd cada grupo) ;Qué datos se tiene para calcular esto?
(La cantidad total de hojas y la cantidad de grupos en que se
deben repartir).

Luego, invitelos a responder la pregunta 1a), en la que
se espera que los estudiantes no tengan dificultades
para reconocer qué representa cada nimero después
de haber comprendido el problema.

Continue invitandolos a calcular la divisiéon. Puede
apoyar este momento preguntandoles: jen qué se pa-
rece esta division a la presentada en la pdgina anterior?
Se espera que los estudiantes mencionen que el divi-
dendo tiene 3 cifras y que el divisor 1, pero que en este
caso el dividendo termina en un cero y no en dos.

Complemente preguntando: ;se puede utilizar la estra-
tegia de los nifios de la pdgina anterior? ;Cémo? ;Qué
otra forma de calcular divisiones conocen? Puede guiar
a los estudiantes a recordar estrategias utilizadas para
resolver divisiones entre niumeros de dos digitos por
un digito trabajadas en cuarto bdsico, como la des-
composicion del dividendo o considerar la cantidad
de grupos al dividir.

Ahora, invite a los estudiantes a analizar las ideas de
Juany de Ema. Puede preguntarles:

Idea de Juan: ;qué hizo primero Juan? (Repartié la can-
tidad de grupos de 100) ;Qué hizo luego? (Repartié la
cantidad de grupos de 10).

Idea de Ema: jqué hizo Ema? (Descompuso el dividen-
do a partir de sus valores posicionales).

Luego, pregunteles: ;se parece a como resolvieron us-
tedes? ;Conocian estas estrategias para calcular divisio-
nes? ;Cudl de las ideas de los nifios utilizarian? ;Por qué?
De manera adicional, puede invitar a los nifios a utili-
zar estas estrategias en la division 550 : 5.

Para finalizar, invite a los estudiantes a entregar la solu-
cion del problema. Es importante que si los estudian-
tes consideran la resolucién de Juan, se den cuenta de
que en el caso de 6: 3 =2, significa que se dividieron
600 hojas entre 3, por lo que el cociente corresponde
a 200 hojas.

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes puedan verbalizar
0 comuniquen cada paso de los calculos realizados
por ellos o por otras personas. De esta manera po-
dran identificar posibles errores y corregirlos. Tam-
bién puede evaluar si aprendieron, ya que al explicar
una situacién, supone el aprendizaje de esta.

Capitulo 11 e Divisién 2 Q
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Propésito

Que los estudiantes calculen divisiones entre un nu-
mero de tres digitos por un numero de un digito que
lo divide de forma exacta usando la descomposicion.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Presente la Actividad 2 a los estudiantes y deles un
tiempo para que lo comprendan en parejas. Luego, pre-
gunteles: ;cudl operacién matemadtica resuelve el proble-
ma? (Division) ;Qué informacion se busca? (La cantidad
de hojas que le corresponden a cada nifio) ;Qué datos
se tiene para calcular esto? (La cantidad total de hojas y
la cantidad de nifios entre los que se deben repartir). A
partir de esto, se espera que los estudiantes no tengan
dificultades para responder la pregunta 2 a).

Para la pregunta 2 b), se espera que los estudiantes
consideren el resultado de la pregunta 1 d), en la que
calcularon 630: 3.

Para responder la pregunta 2 ), se espera que los es-
tudiantes utilicen la descomposicion segun valor posi-
cional del dividendo presentada y sumen los resulta-
dos parciales. Para guiarlos a hacer esto, pregunteles:
;qué se debe hacer con los resultados de cada divisién
parcial? (Sumar).

Continue presentado el siguiente tema: “Calculo de
divisiones usando el algoritmo” Puede comenzar
preguntando a los estudiantes: ;han utilizado esta
estrategia antes? ;Qué tipo de operacién matemdtica
resolvieron? jResolvieron divisiones? ;Cudles eran las ca-
racteristicas de los numeros involucrados en estos casos?
Se espera que mencionen que han utilizado el algo-
ritmo para resolver sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones y que en el caso de la division lo utilizaron
para calcular el cociente entre nimeros de dos digitos
y nimeros de un digito.

Presente la Actividad 1. Comience por la comprensién
del problema preguntando a los estudiantes: ;cudl
operacion matemdtica se relaciona con el problema?
(Divisién) ;Qué informacion se busca? (La cantidad de
hojas que recibira cada nifo) ;Qué datos se tiene para
calcular esto? (La cantidad total de hojas y la cantidad
de nifos entre los que se repartirdn) ;Cudl expresion
matemadtica representa el problemay permite resolverlo?
(536:4). Luego, invitelos a calcular.

@ Matematica ® Tomo 1

Hay 639 hojas de papel de color. Si los papeles se reparten equitativamente

entre 3 nifios, écudntas hojas le corresponden a cada uno?

lllllllllw

a) éCudl es la expresion matematica? 600:3 =
b) Aproximadamente, écudntas hojas de 639 :3 30:3 =
papel le corresponden a cada nifio? e
¢) ¢Cémo calcularias la respuesta?
Total

Cdlculo de divisiones usando el algoritmo

.................................................................................

Hay 536 hojas de papel. Las hojas se reparten en partes iguales entre 4 nifios.
¢éCudntas hojas recibird cada nifio? Pensemos en cémo calcular la respuesta.

536:4

[ 100 | = [0 |[ 10 10
e i 100 H——

a) Divide los montones de 100 entre 4. éCudl es el resto?

5.4 =0

Montones de 100

b) Considerando el resto de los montones de 100, écudntos montones de 10

hay ahora?
<) Divide los montones de 10 entre 4. éCudl es el resto?

d) Divide las hojas sueltas entre 4. éHay resto?

e) ¢Cudntas hojas de papel recibird cada nifio?

Pensemos en cémo dividir usando el algoritmo.

Motive a los estudiantes a probar con las estrategias estudiadas
para poner a prueba su eficacia en este caso, por lo que se debe
buscar otra manera de calcular. Es probable que algunos men-
cionen el algoritmo. Puede pedirles que anticipen y expliquen
como se realizaria el cdlculo. Genere un clima de confianza y no
apruebe ni desapruebe sus ideas.

Invite a los estudiantes a responder las preguntas de la a) a
la d). Para a), es importante que enfatice que lo que se divide
entre 4 son los grupos de 100, es decir, 500, por lo cual la res-
puesta en este caso seran centenas o grupos de 100. En b) y c)
refuerce que se debe considerar el grupo de 100 que quedd
(el resto) y juntarlo con los grupos de 10, para lo cual deben
expresar el grupo de 100 en 10 grupos de 10, por lo que se ten-
dran 13 grupos de 10. En d) se debe considerar el grupo de 10
que quedé (el resto) y juntarlo con las hojas sueltas (6), para lo
cual deben expresar el grupo de 10 con 10 hojas sueltas, por lo
que se tendrdn 16 hojas. En e) los estudiantes deberan compo-
ner el resultado a partir de los resultados parciales obtenidos.

Ahora, invite a los estudiantes a pensar cdmo se aplicaria el
algoritmo tradicional de la divisién en este caso.



Centena
Divide el ndmero de
montones de 100.
SRR
Centena Unidad
||| .
D . 41=13
D Divide el nu d
Tz =l montones de 10.
3. 13:4
& = = =
EY ®x ZE  E:
4
Centena Decena Unidad
536 14 =134
Bl
13
- 1.2
I Divide el nimero de
16 hojas sueltas.
- 16 : 4
0
I 0 m
cH ZTH TN I
IO I =N I
E=N E= | B= | ==l

J
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Propésito
Que los estudiantes calculen divisiones entre un nimero de
tres digitos por un numero de un digito usando el algoritmo.

Habilidad
Modelar.

Gestion

En esta pagina se presenta la resolucién de una division de un
numero de tres digitos por un numero de un digito utilizando
el algoritmo tradicional y el apoyo de representaciones picté-
ricas. Es importante que sea trabajando en profundidad, acla-
rando las dudas que puedan surgir en cada paso. Anime a sus
estudiantes a seguir el procedimiento en sus cuadernos, con
un orden que les permita visualizar la resolucién. Para esto,
invitelos a usar las cuadriculas del cuaderno, haciéndoles ver
qgue usar un cuadro del cuaderno para anotar cada nimero
permite visualizar el procedimiento y seguirlo en orden, tal
como se propone en el Texto del Estudiante.

Para cada paso realice preguntas que permitan conec-
tar el calculo simbdlico con el significado en el con-
texto del reparto del problema relacionado, como por
ejemplo: jcudntos grupos de 100 hojas hay? ;Cudntos
quedan? ;Cudntos grupos de 10 hojas hay considerando
los que quedaron de 100?

Comience invitando a los estudiantes a responder la
pregunta que hace el monito del monte. Es importan-
te que los estudiantes recuerden que siempre se debe
comenzar dividiendo el digito de mayor valor posicio-
nal del dividendo, que en este caso es el 5, cuyo valor
es 500 o 5 centenas.

Para la primera parte, es importante destacar que
se estan dividiendo 5 grupos de 100, es decir, 500 o
5 centenas, por lo que el resultado o cociente se co-
mienza a escribir en esa posicién. Motive a sus estu-
diantes a explicar los calculos presentados preguntan-
doles: ;qué se hace primero? (Dividir 5 centenas entre
4) ;Qué debes hacer a continuacion para registrar este
cdlculo? Se espera que los estudiantes expliquen que
se debe multiplicar el divisor por el digito que se es-
cribié en el cociente, (4 « 100 0 4 veces 1 grupo de
100) y escribir este producto debajo del digito del di-
videndo por el cual se comenzé a dividir (500). Luego,
este producto (400) se debe restar al dividendo (500
- 400), quedando 1 grupo de 100.

Enfatice la importancia de considerar las operaciones
de dividir - multiplicar - restar antes de considerar o
“bajar” el digito siguiente (3 decenas), ya que se repi-
ten indefinidamente hasta considerar todos los digitos
del dividendo. Vaya siempre apoyando la resolucion
simbdlica con el esquema que muestra los grupos de
hojas y como se hace el reparto en cada paso.

Continde con la segunda y la tercera parte. Puede uti-
lizar las mismas preguntas que para la primera parte,
enfatizando en las operaciones de dividir, multiplicar
y restar y diferenciando que en la segunda parte se
repartiran los grupos de 10 (agregando los que que-
daron de los grupos de 100) y en la tercera parte se
repartiran las unidades sueltas (agregando las que
quedaron de los grupos de 10).

Consideraciones didacticas

En el uso del algoritmo para calcular divisiones es im-
portante que los estudiantes sepan de memoria las
tablas de multiplicar, ya que deben evocarlas para rea-
lizar las divisiones parciales. Esto les ayudara a realizar
el calculo de manera mas rapida y segura.

Capitulo 11 e Divisién 2 @
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Propdsito
Que los estudiantes calculen divisiones entre un
numero de tres digitos por un nimero de un digito
usando el algoritmo, en las que el divisor es mayor
que el digito de mayor valor posicional del dividendo
y hay resto.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a calcular las divisiones de la
Actividad 2. Pidales anotar los cédlculos de manera
ordenada utilizando como guia los recuadros del cua-
derno. Enfatice en que deben seguir los pasos de divi-
dir - multiplicar - restar antes de considerar el siguiente
digito del dividendo. Para esto, es necesario que regis-
tren todos los calculos parciales. Esta actividad le per-
mitird comprobar el nivel de comprensién que tienen
los estudiantes del uso del algoritmo tradicional de la
division por numeros de un digito.

Presente a los estudiantes el problema de la Actividad
3. Primero invitelos a centrarse en su comprension. En
este caso ademas se pregunta por el resto, por lo que ya
se sabe que podrian sobrar hojas de papel. Puede hacer
las preguntas habituales: ;cudl operacion matemadtica se
relaciona con el problema? (Division) ;Qué informacion
se busca? (La cantidad de hojas que recibira cada nifo
y las que sobran) ;Qué datos se tiene para calcular esto?
(La cantidad total de hojas y la cantidad de nifios entre
los que se repartiran) ;Cudl expresion matemdtica repre-
senta el problema y permite resolverlo? (254 : 3).

Luego de comprender el problema, oriente las pre-
guntas al calculo, comenzando por estimar una res-
puesta. Oriente este calculo preguntandoles: si tienen
300 hojas para repartir entre 3 nifos, scudntas le corres-
ponden a cada uno? A partir de esto, se espera que se
den cuenta de que serdan menos de 100 hojas las que
recibira cada uno.

Plantee la pregunta 3 a). A partir de la estimacién del
resultado, se espera que los estudiantes anticipen
que no es posible repartir las hojas sin abrir los pa-
quetes de 100 y que esto implica que cada uno reci-
bird menos de 100 hojas. Ademds, puede preguntar-
les: si comparan el divisor con el digito de mayor valor
posicional del dividendo, ;cudl es mayor? (El divisor)
Entonces, ;qué podemos hacer en este caso? Se espera
que anticipen que deben considerar las dos cifras de
mayor valor posicional para comenzar a dividir, por
lo cual los grupos de 100 deberan desagruparse gru-
pos de 10. Luego de que comprendan esto, enfatice
en que el calculo debe considerar las operaciones de
dividir - multiplicar - restar tantas veces como digitos
le queden al dividendo.

@ Matematica ® Tomo 1

Divide usando el algoritmo.
a) 482:2 o 264:2 e) 936:3

b) 628 :4 d) 861:7 ) 725:5

o 848: 4
h 867 :3

Si 254 hojas de papel de color se reparten en partes iguales entre 3 nifios,

écudntas hojas recibe cada nifio y cudntas sobran?

a) éPuedes repartir las hojas de papel sin abrir los paquetes de 100?

b) Piensa en este problema cambiando los dos montones de 100 por montones

de 10. éCudntos montones de 10 hay?

....................................................................................

.......................................................................................

Cémo calcular 254 : 3 usando el algoritmo

[ ! 2:3
i2 ‘_ 3=y El cociente no tiene centenas porque 2 es menor que 3.

2i5@@: 3|

25:3
Entonces, la mayor posicién que tendrd el cociente serdn decenas.

<) Plantea una divisién de un nimero de 3 digitos por uno de 1 digito cuyo

resultado no tenga centenas.

— < I

|

| c :
alcula usando el algoritmo.

I n 9

! a) 316:4

b) 552:6 ) 173:2

MWL Tickets de salida pdgina 12 - Tomo 2

Recuerde los términos de la division a partir del recuadro de la
profesora y pida a los estudiantes empezar a considerarlos en
su lenguaje.

Formalice este procedimiento con el recuadro del Texto del
Estudiante y evalle su comprension a partir de las divisiones
planteadas en la Actividad 3 c).

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
ejercicios de la seccién Practica. Observe si consideran los pa-
sos dividir - multiplicar - restar antes de considerar el siguien-
te digito del dividendo. En estos casos, las divisiones tienen
un divisor mayor que el digito que se ubica en la posiciéon de
mayor valor del dividendo, por lo que deben considerar los dos
digitos de mayor valor posicional para comenzar a dividir y el
cociente comenzara en las decenas.

Finalmente, como practica independiente, pidales que realicen
los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades paginas 4y 5 - Tomo 2
IBL Tickets de salida pagina 12 - Tomo 2

d) 581:9

EE] Cuaderno de Actividades paginas 4 y 5  Tomo 2



Los resultados de estas divisiones se calcularon de dos maneras diferentes.

Q Juan Gaspar Q Juan Gaspar

i ——

420 :3 =140 420:3 =140 859:8 = 10% 859:8 =101
-3 -3 -8 -8

12 12 05 059
_12 -1 -0 - 56
T o 0 Bt 3

5 =5

7 ccica 1
Calcula y comprueba.
a) 740: 2 c) 650:5 e) 840: 6 g) 810:3
b) 742:7 d) 618:3 ) 958:9 h) 825 :4

yCdlculo mental

_— <'-}O 4 = (4 multiplicado por 10 es igual a 40) =» 10

420:3 859:8

3

o |

a) Explica cémo resolvieron Juan y Gaspar. ¢En qué se diferencian?

b) Comprueba los resultados de la siguiente manera:

Cociente - Divisor + Resto = Dividendo

Descomponemos el 72
en dos ndmeros fdciles
de dividir por 4.

>
32 : 4 = (4 multiplicado por 8 es igual a 32) = 8 Total

EE] Cuaderno de Actividades pagina 6 - Tomo 2
BB Ticket de salida pdgina 13 - Tomo 2
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Propdsito

Que los estudiantes calculen divisiones con resto entre un
numero de tres digitos por un nimero de un digito usando
el algoritmo.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos
Célculos de Juan y de Gaspar para la pizarra. Puede ser en
cartulina o para proyectar.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 4 poniendo el primer
calculo de Juan y de Gaspar en la pizarra. Dé tiempo para
que los estudiantes analicen cada calculo individualmente.
Luego, pidales explicar qué hizo cada nifio y en qué se dife-

rencian sus cdlculos. Se espera que los estudiantes
reconozcan que Gaspar se “ahorra” pasos en el calcu-
lo, ya que anticipa que al tener resto cero al dividir
las decenas y quedar solo un cero por “bajar” de la
unidad del dividendo, se debe escribir un cero en las
unidades del cociente.

Continue presentando en la pizarra el segundo
calculo de los nifos y pregunteles: ;como resolvid
cada uno? ;En qué se diferencian los cdlculos? En este
caso, Gaspar sigue “ahorrando” pasos en el calculo,
pero esta vez anticipa que cuando divide las dece-
nas, por ser un digito menor que el divisor, debe re-
gistrar de inmediato un cero en las decenas del co-
ciente y seguir dividiendo considerando los digitos
de la decenay la unidad.

Es importante que al explicar los célculos realizados
por Juany por Gaspar, los estudiantes consideren las
operaciones de dividir - multiplicar - restar para ir
verificando el nivel de comprensién del algoritmo. A
medida que se va consolidando este aprendizaje, es
posible que los estudiantes vayan omitiendo opera-
ciones en el registro escrito y solo las hagan de ma-
nera mental.

Luego de que comprendieron los calculos realiza-
dos por Juan y por Gaspar, invitelos a comprobar sus
célculos utilizando la siguiente férmula:

cociente - divisor + resto = dividendo

que ya fue abordada en el Capitulo 4: Division 1.

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la secciéon Practica. Observe
si consideran los pasos dividir - multiplicar - restar
antes de considerar el siguiente digito del dividen-
do. En estos casos, los estudiantes pueden “ahorrar”
pasos en el calculo, por lo que se sugiere pedirles re-
gistrar ordenadamente en sus cuadernos guidndose
por las cuadriculas para asi identificar facilmente si se
omitié el paso correcto.

Luego, presente a sus estudiantes el recuadro de
Calculo mental. Este tipo de divisidn fue trabajada
en cuarto bdsico, por lo cual no deberia presentar di-
ficultades en su estudio. Pregunteles: ;qué se hizo con
el dividendo? (Se descompuso en 40 y 32) ;Por qué
creen que se descompuso en estos numeros? Se espera
que los estudiantes reconozcan que estas descom-
posiciones permiten utilizar directamente las tablas
de multiplicar para calcular cocientes parciales, y lue-
go al sumarlos, encontrar el resultado de la divisién.

Finalmente, como practica independiente, pidales
que realicen los ejercicios propuestos en el Cuader-
no de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades pagina 6 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 13 - Tomo 2
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Propdsito

Que los estudiantes calculen divisiones entre un
numero de tres digitos por un nimero de un digito
usando el algoritmo en que el cociente tiene ceros.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Gestion

Presente alos estudiantes la Actividad 5 y dé algunos
minutos para que cada uno resuelva la division. Lue-
go, invite a algunos a presentar sus procedimientos.
Se espera que si los estudiantes han comprendido el
uso del algoritmo para calcular divisiones, no tengan
mayores dificultades en la resolucién. No obstante, es
posible que al tener que escribir un cero en la posi-
cion de la decena del cociente, algunos lo omitan.

Para el trabajo de esta actividad pregunteles: jen cudl
posicion escribieron el primer digito del cociente? (Cen-
tena) ;Qué digito escribieron en las decenas? (0) ;Por
qué escribieron ese digito? (Porque 0 : 6 = 0, es decir,
no hay grupos de 10 para repartir entre 6) ;Qué pasa
sino registran este cero? Se espera que los estudiantes
reconozcan que al no registrar el cero, el cociente se-
ria incorrecto, ya que no se consideraron las decenas.
Invitelos a comprobar el resultado usando la férmula
aprendida, considerando el cociente con cero en las
decenas y también sin su registro, que es un nimero
de dos digitos. De esta manera comprobaran la im-
portancia de registrar los ceros donde corresponda.

Continue presentando a los estudiantes la Actividad
6 a). Enfatice que en este caso es posible “ahorrar”
pasos. No obstante, es imprescindible considerar los
ceros que correspondan en el cociente para llegar al
resultado correcto. Por esto, es probable que frente
a la pregunta ;como se debe continuar la resolucion?
algunos estudiantes mencionen que se debe regis-
trar el cero en el cociente y sequir dividiendo 59 en 8
y otros registren el cero en el cociente y el producto
entre 0y 5y se loresten alas 5 decenas, y luego bajen
el digito siguiente.

Siga invitando a los estudiantes a continuar la resolu-
cion de la Actividad 6 b) dandoles tiempo para que
la resuelvan de manera individual, y luego compartan
sus resoluciones en una plenaria con todo el grupo.
En este ejercicio se da el mismo caso que en el 6 a),
por lo que podra verificar el nivel de comprension
alcanzado por los estudiantes. Puede preguntarles:
jcudntas veces cabe el 7 en el 77 (1) ;Es posible dividir 5
entre 7 y que el resultado sea un niumero natural? (No)
;Cémo se registra esto en el cociente? (Escribiendo un
cero en la posicidn que corresponda, en este caso las
decenas) ;Qué pasa si no se registra este cero? (El resul-
tado serd incorrecto).

@ Matematica ® Tomo 1

() Divisiones con cero en el cociente

Piensa en como calcular 607 : 6 usando el algoritmo.

a) ¢En qué posicién se ha escrito el primer 607 : 6 = 11
digito del cociente? -6
b) ¢Qué digito se debe escribir en la posicién POZ
de las decenas del cociente? —1
B ¢Como se debe continuar la resolucién? Explica.
a) 859:8=1 b) 756:7=1
-8 -7
05
— < I
Divide usando el algoritmo.
a) 705:7 ) 913:3 e) 856:8
b) 618:6 d) 516:5 ) 942:7

éSon correctas las resoluciones? Explica.

@) 441:2=-22 B 704:7=10
-4 -7
o4 o4
-4
0

Cuaderno de Actividades paginas 7 y 8 - Tomo 2
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Para finalizar la Actividad 6, invite a los estudiantes a com-
probar los resultados obtenidos en a) y en b).

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los
ejercicios de la seccion Practica. Observe si consideran los
pasos dividir - multiplicar - restar antes de considerar el si-
guiente digito del dividendo. En la Actividad 1 los estudian-
tes pueden “ahorrar” pasos en el calculo, pero deben regis-
trar los ceros que correspondan en el cociente, por lo que
se sugiere pedirles escribir ordenadamente en sus cuadernos
guiandose por las cuadriculas para asi identificar facilmente
los procedimientos realizados. En la Actividad 2 deben po-
ner en juego sus conocimientos para identificar si los calcu-
los fueron realizados de manera correcta y en caso de que no,
identificar el error cometido.

Finalmente, como practica independiente, pidales que reali-
cen los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades péaginas 7y 8 - Tomo 2
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Resolviendo problemas
................................................................................. conozco Ia cantidad de elementos pOf' grupo y /G canti—
Los nifios de un colegio fueron de paseo en 12 buses. dad total de elementos, ;cudl operacién matemdtica
Habia 38 nifios en cada bus. permite anticipar la cantidad de grupos? (Division).
éCudntos nifios eran en total? .
Ahora, presente a los estudiantes el problema de la
Actividad 1. Primero invitelos a centrarse en su com-
0 38 prensién. Puede hacer las preguntas habituales: ;jcudl
[ |
: w

Numero de nifios en cada bus Ndmero total

Numero de nifios

operacién matemdtica se relaciona con el problema?
(Multiplicacién) ;Qué informacién se busca? (La can-
vez 12 tidad total de ninos) ;Qué datos se tiene para calcular
Ntmero de veces esto? (La cantidad de buses y la cantidad de nifios que
va en cada uno).

Numero de buses

.00 Nimero de nifios , Luego, invite a los estudiantes a completar el modelo
Aé Namero de buses de barras presentado en la pizarra. La organizacion de
v los datos en el modelo de barras le permitira evaluar

si efectivamente comprendieron el problema y reco-
nocer el calculo que lo resuelve. Es importante que

Si se deben repartir equitativamente 147 naranjas en 7 canastas, écudntas Compfendan que la barra rosada representa la canti-
naranjas tendrd cada canasta? dad de nifos (cantidad de elementos) y la linea negra,
la cantidad de buses (cantidad de grupos), por lo que
Cantidad de naranjas en cada canasta Total es en la barra rosada donde debe estar la incognita (?)

0 7 del problema.

Cantidad de naranjas [ [ |

Cantidad de canastas 5 ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ \ A continuacion, invitelos a analizar la tabla de relacio-
0 Tve 7 nes en que esta pensando el nifio, vinculando esta in-

formacion con la organizada en el modelo de barras.
Pregunteles: ;por qué se multiplica por 12 en la fila de los
buses? (Porque asi se obtiene el total de buses) ;Por qué
también se multiplica por 12 en la fila de los nifios? (Por-
que para saber la cantidad total de nifios se debe mul-
tiplicar la cantidad de buses (o grupos) por la cantidad
de nifos que va en cada uno (elementos en un grupo).

Cantidad de naranjas

Cantidad de canastas

A partir de este analisis, los estudiantes no deberian
Capitulo 11 © Division 2 @ tener dificultades en plantear la operaciéon que permi-
te resolver el problema (12 - 38) y resolverla usando la

estrategia que prefieran.

Siga presentado el problema de la Actividad 2. Haga

P.15 | TE | Divisién 2 las preguntas habituales que se centran en la com-

k Planificacion @ 30 minutos prension del problema. Es importante que los estu-

diantes reconozcan que en este caso el problema se

relaciona con una divisién (147 : 7), en la que lo que

se busca es la cantidad de elementos por grupo y que

la incégnita en el modelo de barras estara en la barra

que representa la cantidad de elementos, pero en la
Habilidad medida de un grupo.

Resolver problemas.

Propésito
Que los estudiantes discriminen la operacidon que permite re-
solver un problema multiplicativo.

En el caso de la tabla de relaciones, enfatice en el sen-
tido de las flechas. Puede preguntarles: ;qué pasaria
si se cambia el sentido de la flecha? Se espera que los
estudiantes se den cuenta de que no se relacionaria
con el problema representado.

Recursos
Modelos de barras de las Actividades 1y 2 sin los datos numé-
ricos para presentar en la pizarra en cartulina o para proyectar.

Gestion

Comience el trabajo de estas paginas invitando a los estudian-
tes a recordar los tipos de problemas. Para esto, pregunteles:
si conozco la cantidad de grupos y la cantidad de elementos por
grupo, ;cudl operacién matemdtica permite anticipar el total de
elementos? (Multiplicacién) Si conozco la cantidad de grupos y
la cantidad total de elementos, ;cudl operacién matemdtica per-
mite anticipar la cantidad de elementos por grupo? (Divisién) Si

Pidales plantear la operacion que representa el problema
y que la resuelvan usando la estrategia que prefieran.

Capitulo 11 e Division 2 @
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Propdsito
Que los estudiantes discriminen la operaciéon que
permite resolver un problema multiplicativo.

Habilidad
Resolver problemas.

Recursos

Modelo de barras de la Actividad 3 sin los datos nu-
méricos para presentar en la pizarra, en cartulina o
para proyectar.

Gestion

Presente el problema de la Actividad 3. Es impor-
tante que los estudiantes reconozcan que en este
caso el problema se relaciona con una division
(164 : 4) en la que lo que se busca es la cantidad de
gruposy que la incégnita en el modelo de barras es-
tard al final de la linea negra. Para que identifiquen
esto, pregunteles: jqué datos conocen? (La cantidad
total de nifos y la cantidad de nifios que forman
cada equipo) ;Qué se debe encontrar? (La cantidad
de equipos) ;En qué lugar del modelo de barras se en-
cuentran los datos que conocen? (En la barra rosada)
¢En qué lugar del modelo de barras va la incégnita? (Al
final de la linea negra).

Luego, pidales plantear la operaciéon que representa
el problema y que la resuelvan usando la estrategia
que prefieran.

Continule presentando el problema de la Actividad
4. En este caso, es posible que los estudiantes infie-
ran que se resuelve por medio de una divisién, ya
que se pregunta por lo que sobra o resto. De igual
modo, pregunteles: ;qué datos conocen? (La canti-
dad total de huevos y la cantidad de huevos en cada
caja) ;Qué se debe encontrar? (La cantidad de cajas
que se ocuparan). A partir de esto, invite a los estu-
diantes a organizar los datos en la tabla de relacio-
nes. Pregunteles: ;por qué las flechas ahora estable-
cen una relacién hacia abajo? (Porque sabemos que
en una caja van 6 huevos y lo que se necesita saber
es la cantidad de cajas que se ocuparan con el total
de huevos que hay).

Ahora, pida a los estudiantes plantear la operacion
que representa el problema y permite resolverlo
(114:6) y que calculen la divisién utilizando el algo-
ritmo para luego comprobar sus respuestas utilizan-
do la siguiente formula:

cociente - divisor + resto = dividendo

@ Matematica ® Tomo 1

164 nifios estdn participando en una competencia.

Si cada equipo tiene " nifios, {cudntos equipos hay?

a) éQué sabes?

b) éQué quieres saber?

) éQué numeros completan y ?

Cantidad de nifios por equipo Total

0
Cantidad de equipos \

Cantidad de nifios [ T ]
| . . . . . |
v

0 1 vez

Numero de veces
Se tienen 114 huevos.

Debes guardarlos en cajas de 6 huevos cada una.
¢éCudntas cajas ocupards?, écudntos huevos sobrardn?

a) éQué sabes?

b) éQué quieres saber?

) éQué numeros completan y ?

6 114
oy

Cantidad de huevos

Cantidad de cajas

R cic2 1

Resuelve usando un diagrama de barras o una tabla.

I
I
|
|
I a) De una cinta de 160 cm de largo, écudntos trozos de 4 cm puedes cortar?
I b) Un cliente compré rollos de 8 m de cable.

I

Si en total compré 248 m de cable, écudntos rollos compré?

MWL Tickets de salida pagina 16 + Tomo 2

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver
los ejercicios de la seccién Practica. Observe que al orga-
nizar los datos en una tabla de relaciones o en un modelo
de barras, se haga de manera correcta, independiente de
que haya planteado la operacién correcta o encontrado la
solucién.

Finalmente, como practica independiente, pidales que reali-
cen los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes noten que en la tabla de
relaciones, las que se establecen de manera horizontal corres-
ponden a la misma categoria. Por ejemplo, la relacién entre la
cantidad de huevos que hay en cada caja y la cantidad total de
huevos. En tanto que las relaciones que se establecen de ma-
nera vertical corresponden a distintas categorias. Por ejemplo,
la relacién entre los huevos y las cajas.

E% Cuaderno de Actividades paginas 9y 10 - Tomo 2
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Calcula.
259 : 7 624 :3 367:9 548 : 4
457 : 6 543:5 963:8 728 : 6

Sofia y sus 5 amigos van a hacer 360 figuras de papel.
Si todos hacen la misma cantidad, écudntas figuras hard cada nifio?

Se hardn 3 grupos con igual niimero de Idpices de los 436 que hay en una caja.
éCudntos ldpices tendrd cada grupo?, écudntos Idpices sobran?

¢Cudntos ldpices mds se necesitan para que cada grupo tenga 150?

Calcula y comprueba.

678 :5 590 : 7 54 4 199:9
432:3 397:6 843:8 976 : 2
éSon correctas las resoluciones?
Explica.
301:5=6 389:5=075
-30 -35
0 39
35
I.I
éLo recuerdas?  JEENHIAY
a) 5678 + 4531 ) 4582 + 3211 + 3 654
b) 9 658 - 3276 d) 82 -43
BE Cuaderno de Actividades pagina 11 - Tomo 2
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Propdsito
Que los estudiantes ejerciten el calculo de divisiones de nime-
ros de tres digitos por nimeros de un digito.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los ejercicios presentados.
Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que los resuelvan uno a
uno e irlos revisando en conjunto.

En el Ejercicio 1 los estudiantes deben calcular divisiones de
numeros de tres digitos por nimeros de un digito. Se espe-
ra que lo hagan usando el algoritmo tradicional y que sigan
los pasos dividir - multiplicar - restar antes de considerar el

CA (Y 15 minutos J

siguiente digito del dividendo, por lo que se sugiere
pedirles registrar ordenadamente en sus cuadernos
guiandose por las cuadriculas.

En el Ejercicio 2 el problema es de reparto equitativo,
ya que deben calcular la cantidad de elementos por
grupo. Motivelos a que ellos mismos piensen en las
preguntas habituales que les permitan comprenderlo.
Puede pedirles que organicen los datos en un modelo
de barras o en una tabla de relaciones. Asegurese de
que todos planteen la operacién que lo representa y
permite resolver el problema, y luego hagan el célculo
utilizando la estrategia de su preferencia.

En el Ejercicio 3 el problema también es de reparto
equitativo. Motivelos a que ellos mismos piensen en
las preguntas habituales que les permitan compren-
derlo. Puede solicitarles que organicen los datos en un
modelo de barras o en una tabla de relaciones. Para
a), asegurese que todos planteen la operaciéon que
lo representa y permite resolver el problema, y luego
realicen el calculo utilizando la estrategia de su pre-
ferencia, ya que esta respuesta es fundamental para
responder correctamente b), en donde debe calcular
la diferencia entre 150 y la cantidad de lapices que
tendrd cada grupo.

En el Ejercicio 4 los estudiantes deben calcular divi-
siones de nimeros de tres digitos por nimeros de un
digito y comprobar sus célculos utilizando la siguiente
férmula:

cociente - divisor + resto = dividendo

Se espera que calculen usando el algoritmo tradicio-
nal y que sigan los pasos dividir - multiplicar - restar
antes de considerar el siguiente digito del dividendo,
por lo que se sugiere pedirles registrar ordenadamen-
te en sus cuadernos guiandose por las cuadriculas.

En el Ejercicio 5 se trabajan habilidades superiores,
ya que los estudiantes deben evaluar y corregir los
calculos dados. Se espera que utilicen todos sus cono-
cimientos acerca del calculo de divisiones de nimeros
de tres digitos por nimeros de un digito.

Se sugiere utilizar el recuadro ;Lo recuerdas? para co-
menzar a activar los conocimientos de los estudiantes
respecto de las 4 operaciones aritméticas que debe-
ran utilizar en el capitulo siguiente.

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar
como practica independiente los ejercicios propues-
tos en el Cuaderno de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades pagina 11 « Tomo 2
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Propdsito

Que los estudiantes profundicen en el estudio de
divisiones de nimeros de tres digitos por nimeros
de un digito.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presen-
tados. Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en
una plenaria revisar y aclarar dudas, o puede pedir que
los resuelvan uno a uno e irlos revisando en conjunto.

En el Problema 1 se espera que los estudiantes ex-
pliquen la aplicaciéon del algoritmo de la divisidn
al responder las preguntas planteadas. Para a) se
espera que reconozcan que el cociente se comen-
zard a escribir en las decenas, ya que el divisor es
mayor que el digito de mayor valor posicional del
dividendo. En b) se espera que comprendan que al
dividir decenas lo que queda son grupos de 10 y no
unidades sueltas. En c) se espera que expliciten las
operaciones divide - multiplica - resta que también
debieron realizar al dividir las decenas.

En el Problema 2 los estudiantes deben calcular di-
visiones de numeros de tres digitos por numeros de
un digito. Se espera que lo hagan usando el algorit-
mo tradicional y que sigan los pasos dividir - multi-
plicar - restar antes de considerar el siguiente digito
del dividendo, por lo que se sugiere pedirles regis-
trar ordenadamente en sus cuadernos guidndose
por las cuadriculas. En caso de que se requiera, pue-
de pedirles comprobar si sus célculos son correctos
utilizando la siguiente férmula:

cociente - divisor + resto = dividendo

El Problema 3 es de agrupamiento. Motivelos a que
ellos mismos piensen en las preguntas habituales
que les permitan comprenderlo. Puede pedirles
que organicen los datos en un modelo de barras o
en una tabla de relaciones. Asegurese de que todos
planteen la operacién que lo representa y permite
resolver el problema, y luego hagan el célculo uti-
lizando la estrategia de su preferencia para asi res-
ponder la pregunta a), cuyo resultado es fundamen-
tal para responder b), en donde se debe calcular la
diferencia entre 6 y el resto de la division.

En el Problema 4 se espera que los estudiantes uti-
licen la siguiente férmula:

cociente - divisor + resto = dividendo

@ Matematica ® Tomo 1

a Piensa en la resolucién de 294 : 3 usando el algoritmo y responde.

a) ¢Qué posicion ocupa el primer digito que se escribe en el cociente?

b) éQué significa el resto 2 en la posicién de las decenas?, égrupos de

cudntos son?

<) éCudl es el cdlculo para encontrar el digito de la posicién de las unidades

del cociente?

e Calcula.
a) 174:6 o 759:4 e) 589:7 g 177:3
b) 828:3 d) 240:5 fn 914:7

e Hay 125 nifios que deben formar grupos de 6.

a) éCudntos grupos de 6 se pueden formar?

b) Si forman un grupo con el resto, écudntos nifios quedan en ese grupo?

o Encuentra todos los ndmeros naturales en los que ~—

el cociente serd 88 cuando se dividan por 6.

[ ]
{ Considera divisiones con resto.

h) 528:5

° En la tabla los productos de los tres nimeros en
cada direccién, vertical, horizontal y diagonal 12 @

deben ser iguales. ¢Qué nimeros son A, B, C y D?

® 6 36

18 ©

para encontrar los posibles dividendos y asi hacer el listado
correspondiente. En este caso deberian reemplazar los nu-
meros conocidos: cociente 8 y divisor 6, y utilizar todos los
restos posibles, siempre y cuando estos sean menores que
el divisor.

En el Problema 5 se espera que los estudiantes apliquen sus
conocimientos para calcular multiplicaciones y divisiones y
la relacién que hay entre estas operaciones para encontrar
los nimeros que faltan en la tabla. Por ejemplo, para saber
cudl es el producto que se debe tener en cada direcciéon se
debe considerar la diagonal que tiene los tres términos in-
volucrados y calcular 18 « 6 « 2. A partir de este resultado, es
posible encontrar los términos desconocidos. Para calcular
(M), se debe considerar que 12+(A)«2=18+6-2,y asi con to-
das las otras incognitas. También es util buscar en cada linea
multiplicaciones que den como resultado lo mismo que
1218036 -6.



e Lee los problemas y responde.

® Usards 8 cintas de 160 cm.
¢Cudntos centimetros de cintas usards?

Repartiste algunos papeles a los nifios.
Si entregaste 160 papeles y te quedaron 8,
écudntos papeles habia al principio?

© Se tienen 160 caramelos.
Si le das 8 caramelos a cada persona, écudntas personas
recibirdn caramelos?

© Juan tenia 160 cartas.
Si le dio 8 cartas a Gaspar, écudntas cartas le quedan?

® Entre 8 nifios recogieron 160 bellotas.
Si se reparten las bellotas en partes iguales entre ellos,
écudntas obtendrd cada uno?

® La madre mide 160 cm de altura.
La hija mayor es 8 cm mds baja que su madre.
¢Qué altura tiene la hija mayor?

© Una cuerda de 8 m cuesta $160. éCudnto cuesta 1 m de cuerda?

® Hay 160 nifios. Si le das 8 caramelos a cada nifio, écudntos
caramelos necesitas?

a) ¢Qué problemas se resuelven con la expresién 160 : 8?
b) ¢Qué problemas se resuelven con la expresion 160 - 8?

Crea un problema que se resuelva con cada expresién.

a) 450 : 9 b) 450-9

Capitulo 11 @ Divisién 2 @
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Propdsito
Que los estudiantes profundicen en el estudio de divisiones
de numeros de tres digitos por nimeros de un digito.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presentados.
Puede pedir que los resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que los resuelvan uno a
uno e irlos revisando en conjunto.

El Problema 6 es una oportunidad para que realice
un recuento de los diferentes tipos de problemas, ya
sean aditivos o multiplicativos. Invite a los estudian-
tes a plantear la expresién matematica que representa
cada problema y permite resolverlo, pero antes mo-
tivelos a comprenderlos, haciéndose las preguntas:
;cudl operacion matemdtica se relaciona con el proble-
ma? ;Qué informacion se busca? ;Qué datos se tienen
para calcular esto?

Luego de este andlisis se podran dar cuenta que
los problemas se resuelven considerando las
siguientes operaciones:

: Multiplicacién (8 - 160)
:Suma (160 + 8)

: Division (160 : 8)
:Resta (160 - 8)

: Divisién (160 : 8)
:Resta (160 - 8)

: Divisién (160 : 8)

: Multiplicacién (8 « 160)

DOO@EO®

Destaque que hay problemas en los que se utilizan
palabras que los podrian inducir a respuestas equi-
vocadas, como en (B), en que se menciona la palabra
repartiste, pero es un problema que se relaciona con
la suma.

Para responder a) y b), este listado es de mucha uti-
lidad. Se sugiere prestar especial atencién y recordar
junto con sus estudiantes la propiedad conmutativa
de la multiplicacién en el caso de b).

En el Problema 7 a) los estudiantes deben plantear un
problema de reparto o de agrupamiento, en el que se
conoce el total de elementos y el nimero de grupos o
la cantidad de elementos por grupo y se debe encon-
trar la cantidad de elementos por grupo o el nimero
de grupos, respectivamente.

En el Problema 7 b) los estudiantes deben plantear
un problema relacionado con la multiplicacién, en el
que se conoce el nimero de grupos y la cantidad de
elementos por grupo y se debe encontrar el total de
elementos.

Capitulo 11 e Division 2 @
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‘ Planificacion {5y 50 minutos

LTE {5 20 minutos | A T&Y 30 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes amplien el estudio de divisiones.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a resolver los problemas pre-
sentados. Puede pedir que los resuelvan todos, y luego
en una plenaria revisar y aclarar dudas, o puede pedir
que los resuelvan uno a uno e irlos revisando en con-
junto.

En el Problema 8 los estudiantes deben utilizar la tabla
de multiplicacién, en la que aparecen los resultados de
hasta 99, para explicar el calculo realizado por una de
las nifas del texto.

En este problema no rutinario los estudiantes deben
aplicar todos sus conocimientos relacionados con la
divisién, ya que se presentan divisiones de nimeros de
dos digitos por nimeros de dos digitos que no fueron
estudiadas en el capitulo, pero si es posible que lo ha-
gan si aprendieron las tablas de multiplicar y las técni-
cas de divisiéon abordadas en el Capitulo 4: Division 1.

Puede guiar el andlisis de 8 a) con preguntas tales
como: ja qué corresponden 8 « 97 (A 72) ;Y 4+ 32 (A 12)
;Qué numeros se pueden dividir por 4 de manera exacta
en cada caso? (8 y 4, respectivamente) ;Qué se hizo en
el tercer paso? (Se dividi6 por 3 el 9y el 3) ;Qué pasa
si un numero se divide por 1?7 (Da como resultado el
mismo numero).

@ Matematica ® Tomo 1

e Observa la siguiente tabla de multiplicacion:

1 2 3 4% 5 6 # 8 9

—_
—_

345 6 7% 89

6 81012 M| 16 18

1211518 21 | 24 | 27

©o | o N
O

12116120 24 | 28|32 | 36

10 15120 25 /30 35 H0 |45
H2 | 48 | 54

12118 |24 130 36

™M 121 28 35 42 49 56 63

16 2432 H0 |48 56 64 72

O 00 "N O 01 F w N
O 00 N o U £ W N

181273 |45 54 63 72 81

a) Para realizar la siguiente divisién, Sami utilizé la tabla de multiplicacién.

Explica qué reglas de la divisién usé.

72:12=8-9:H-3)
l: 4 l: 4 Considera que en 8 - 9
solo uno de los nimeros se

=2-9: 3 by puede dividir por 4.
=2-3): 1
=6

b) Usa el método de Sami para calcular las siguientes divisiones:

64 : 16 81:27 56: 14
ES] Cuaderno de Actividades péaginas 12 y 13 - Tomo 2
MWL Tickets de salida pagina 20 - Tomo 2
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Para guiar el calculo de las divisiones presentadas en 8 b), pue-
de preguntar: ;qué numeros de la tabla de multiplicar que den
como resultado cada término de las divisiones conviene consi-
derar para realizar los cdlculos? (4,9 y 7, respectivamente) ;Por
qué esos numeros? (Porque permiten dividir y llegar a una divi-
sion mas facil de calcular).

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.

E_EJ Cuaderno de Actividades paginas 12y 13 « Tomo 2
IBL Tickets de salida pagina 20 - Tomo 2
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Calculo con numeros naturales

.................................................................................

Recordemos cémo hacer cdlculos con nimeros naturales.

Puede ser mds fdcil calcular
usando algoritmos.
e o

==

215 328
+ 143 - 215
358 113 A
Recuerda siempre considerar
los valores posicionales.
32 - 13 324 : 4 =81
96 =32
+32 o4
416 -1
0
[)  Adicién y sustraccién

oL » Aproximadamente, écudntos .@.
En5586b;;':0 hfly 613 681 nifios grupos de cien mil estudiantes hay?
y ninas.

a) ¢Cudl expresién matematica permite encontrar el nimero total de nifios
y nifias en quinto bdsico?

136
865

Recuerda alinear los
ndmeros segun el
valor posicional.

o)

6
+ 5

b) ¢éCudl cantidad es mayor, la de nifios o la de nifias? éCudl expresién
matemdtica permite encontrar la diferencia entre estas cantidades?

ES] Cuaderno de Actividades pagina 14 - Tomo 2
pdg
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Capitulo 12 | Operatoria combinada

{9 9horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se profundizan las operaciones aritmé-
ticas y se inicia el estudio de la operatoria combinada.
Interesa que los estudiantes comprendan la prioridad
de las operaciones a partir de la tarea de plantear una
expresion matematica que permita resolver un proble-
ma que contempla mas de una operacién.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OAS5: Realizar calculos que involucren las cuatro ope-

raciones, aplicando las reglas relativas a paréntesis y la

prevalencia de la multiplicacion y la division por sobre

la adicion y la sustraccién cuando corresponda:

e usando la propiedad distributiva de la multiplicacién
respecto de la suma,

¢ aplicando el algoritmo de la multiplicacién,

e resolviendo problemas rutinarios.

OAG6: Resolver problemas rutinarios y no rutinarios

que involucren las cuatro operaciones y combinacio-

nes de ellas:

e que incluyan situaciones con dinero,

» usando la calculadora y el computador en dmbi-
tos numéricos superiores al 10 000.

Aprendizajes previos

e Calculan sumas y restas utilizando técnicas no
convencionales y el algoritmo convencional.

e Calculan multiplicaciones de nimeros de has-
ta 2 digitos por 2 digitos utilizando técnicas no
convencionales y el algoritmo convencional.

* Calculan divisiones de nimeros de hasta 3 digi-
tos por 1 digito utilizando técnicas no conven-
cionales y el algoritmo convencional.

Actitud
Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metédico.

P. 21 |TE | Operatoria combinada
Planificacién {5y 30 minutos

LTE % 15 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes profundicen sus conocimientos so-
bre los calculos aditivos y multiplicativos.

Habilidad
Representar.

Gestidn

A modo de evaluacién de los aprendizajes previos, presente
los 4 célculos que se plantean en el inicio del capitulo y pida
gue los resuelvan de manera independiente. Luego, invite-
los a abrir sus textos y a comparar sus resultados y técnicas
con las que se presentan en él, de tal manera que puedan
identificar los aspectos de los calculos que tienen dominio
y los que auin requieren afianzar.

Posteriormente, presente la Actividad 1 planteando el
problema en la pizarra. Dé un tiempo para que la resuel-
van de manera individual. Monitoree el trabajo apoyan-
dolos con preguntas: ;qué operaciones permiten respon-
derlapreguntaa)? ;Y lab)? (En a) sumay en b) resta) ;Qué
técnica de cdlculo conviene usar? (El algoritmo porque los
numeros son grandes y es dificil aplicar otra técnica de
calculo) Cuando se calculan nimeros grandes, ;qué res-
guardos se deben tomar al usar el algoritmo? ;Por qué?
(Tener cuidado al alinear los nimeros). Posteriormente,
invitelos a compartir sus respuestas y procedimientos.

Como practica independiente, invite a los estudiantes a de-
sarrollar los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Acti-
vidades.

E= Cuaderno de Actividades pagina 14 - Tomo 2
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LTE {2 15 minutos | CA T 15 minutos J

Proposito
Que los estudiantes profundicen sus conocimientos so-
bre los calculos multiplicativos.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Gestion

Presente la Actividad 2, y pregunte: ;qué operacidn per-
mite resolver el problema? (Multiplicacién, 13 - 25). Lue-
go, invite a los estudiantes a analizar las técnicas que se
proponen en el texto, y pregunte: jen qué consiste cada
una? ;En qué se parecen? Promueva que noten que en
los calculos parciales del algoritmo se ven reflejados los
calculos parciales de la descomposicién. ;Con la técnica
de descomposicion se puede comenzar a calcular por 10,
y luego por 37 ;Por qué? (Si, porque es lo mismo sumar
250 + 75 que 75 + 250). ;Es posible invertir el orden de los
cdlculos parciales en el algoritmo? (Cuando se calcula con
el algoritmo se suele seguir siempre los mismos pasos
para establecer una mecanica). Si tuvieran que calcular
234 568 - 9, jqué técnica usarian?

Presente la Actividad 3 y dé un tiempo para que la re-
suelvan de manera auténoma. Monitoree el trabajo apo-
yandolos con preguntas: japroximadamente cudntas bo-
tellas se podrdn llenar? ; Qué operacién permite resolver este
problema? (200 : 3) ;Cudl serd la técnica mds eficaz? Dado
que el dividendo es multiplo de 100, es posible que los
estudiantes opten por una estrategia basada en la des-
composicién del nimero, ya que este tipo de célculo re-
sulta complejo con el algoritmo, por ejemplo:

180: 3=60
200 18:3=6 200:3 =66, con resto 2

2 —»resto

Si los estudiantes recurren al algoritmo, haga pregun-
tas como las siguientes: si el digito de la centena del di-
videndo es 2 y se tiene que dividir en 3, ;podemos formar
grupos de 100? (No, porque para eso deben haber al
menos 3 centenas) Entonces, ;cudntas cifras tendrd el
resultado de esta divisién? (Dos).

@ Matematica ® Tomo 2

[) Multiplicacién y divisién

Hay 13 nifios y a cada uno se le entregan 25 papeles de colores.
éCudntos papeles se entregan en total?

a) ¢Cudl es la expresion matematica?

b) ¢Cémo calcularias? Explica.

También puedes calcular usando

= | algori
== Puedes calcular descomponiendo e clgoritme.
— uno de los factores.

= 25 - 13
b 13 -+ 25 3. 125 = 25 L. ]| 75

by 10 - 25=250 ...... +25

= RS o

i = Total = 325 ------ 325

=

_

Se deben llenar tantas botellas como sea posible con 200 L de agua. Si en
cada botella caben 3 L, écudntas se podran llenar?

(0]

a) ¢Cudl es la expresion matematica?

b) ¢Cémo calcularias? Explica.

Aproximadamente, ¢Cudl posicion Podri Jeul
o i ' odrias calcular con
écudntas botellas se ocupard el primer )

. el algoritmo?
pueden llenar? digito del resultado?

Cuaderno de Actividades pdgina 15 - Tomo 2

Luego, que compartan sus resultados y estrategias. Pon-
ga énfasis en que compruebe, utilizando la férmula
cociente - divisor + resto.

Adicionalmente, puede presentar la siguiente actividad: deben
ubicar los digitos del 1 al 9 en los casilleros del minuendo y
del sustraendo, de tal manera de obtener los resultados que
se muestran.

113[517]9 311[4[7]8 4]1[2]8]6 5]4[3]1]6
- 12/4/6/8] - [9]2/5]6] - [7]9]5]3] - [9/8]7]2
11111 22222 33333 44444
5]6/7[819 711[315]8 8]7[114]2
- [1]2/3]4] - [4]6/9]2] - [9/3]6/5

Como practica independiente, invite a los estudiantes a desarro-
llar los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

I_E_EJ Cuaderno de Actividades pagina 15 - Tomo 2



Crea preguntas que permitan encontrar nueva informacién a partir de los

=
= éCudntas personas participaron en total en el festival?
b Expresién: 1757 + 1564 = 3321 Respuesta: 3 321 personas.
=

-« K

|

} n Calcula.

|

} a) 3064 + 1987 c) 652:6 e) 38-24 g) 6102-2938

| ) 4000-3016 ) 5006+3997 ) 643:7  h) 73-52

|

datos de la siguiente historia. Luego, intercambialas con tus compafieros %
y respéndanlas.

Se celebré un festival musical en una ciudad del sur.

Se otorgaron premios a los participantes del concurso.

El presupuesto para los premios era de $500 000 y se gastaron $438 000.
También se prepararon 3 colaciones diarias para los 45 jueces.

Asistieron 1757 hombres y 1564 mujeres, que se repartian en igual
cantidad para participar en uno de los 3 conciertos que se hacian en

forma simultdnea por la mafana.

Varios eventos se llevaron a cabo por la tarde y la fogata atrajo la mayor
cantidad de participantes, 18 grupos de 7 personas.

En el ultimo show de la noche solo hubo 1050 espectadores.

Cuaderno de Actividades pdgina 16 - Tomo 2
== pdg
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P.23|TE

Planificacion {5y 30 minutos

LTE {2 15 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes creen problemas a partir de informa-
cién proporcionada.

| Operatoria combinada

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos
Recuadro con informacién de la Actividad 4 (para presentar
en pizarra).

Gestion

Presente la Actividad 4 e invitelos a leer en conjunto la in-
formaciéon que se presenta en el recuadro. Posteriormente,
organice el curso en grupos para abordar la actividad.

Monitoree el trabajo y observe que creen preguntas
que se puedan responder con la informacién que se
presenta en el texto y que impliquen buscar nueva
informacion, pues habitualmente formulan pregun-
tas de localizacion de informacién para las que no se
requiere realizar una operacién para encontrar una
nueva.

Si los estudiantes presentan dificultades, puede apo-
yarlos con preguntas: ;qué informacion tienes en este
pdrrafo (por ejemplo, en el tercero)? (Que el presu-
puesto es de $500 000 y se gastaron $438 000) ;Pue-
des hacer una operacién matemadtica para obtener una
informacién nueva? ;Cudl? (Restar 438 000 a 500 000
para saber cuanto dinero quedd) ;Cémo plantearias
una pregunta para que otros compafieros encuentren
esa informacion nueva?

Es importante realizar esta actividad en grupos, pues
les permite reconocer que a partir de los mismos da-
tos es posible plantear mas de un problema o pre-
gunta, asi como también distintas maneras de hacer-
las. Por ejemplo, en el quinto parrafo del Texto del
Estudiante, a partir del dato de la cantidad de mu-
jeres y hombres, se puede preguntar por la cantidad
total o la diferencia entre ambos.

Una vez que los grupos hayan formulado sus pregun-
tas, invitelos a intercambiarlas con otro grupo, de tal
manera de determinar si tienen solucién a partir de
la informacién disponible para responderlas.

Adicionalmente a esta actividad, podria entregar
preguntas a los estudiantes y pedirles que a partir de
ellas elaboren un problema. Por ejemplo: ;jcudntas
manzanas mds que peras hay en el canasto?

Como practica guiada, invite a los estudiantes a re-
solver los ejercicios de la seccién Practica.

Consideraciones didacticas

Crear preguntas para plantear un problema es una ta-
rea que implica analizar datos, establecer relaciones,
anticipar soluciones, es decir, deben poner a prueba
sus conocimientos sobre la resoluciéon de problemas.
Si bien algunos estudiantes realizan este trabajo por si
mismos, otros requieren de mayor estimulacién para
establecer relaciones, hacer la distincion entre la infor-
macion disponible y la nueva que se puede producir
utilizando herramientas matematicas.

E_EJ Cuaderno de Actividades pagina 16 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 23 - Tomo 2
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Planificacién {5 20 minutos

Proposito
Que los estudiantes resuelvan un problema combinado
que involucra célculos aditivos.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Recursos
Actividad 1 para presentar, puede ser cartulina o pro-
yectar en pizarra.

Gestion

Para iniciar la clase presente el problema de la Actividad
1 en la pizarra y favorezca la lectura colectiva, aseguran-
dose de que todos lo comprendan. Dé un tiempo para
que lo resuelvan en parejas o en grupos de estudiantes.
Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas: ;les
quedard mds o menos que $5 0007 ;Por qué? (Menos de
$5 000 porque gastara dinero) ;Cudl cdlculo harian prime-
ro? ;Cudl harian después? Observe si reconocen que de-
ben hacer mas de un célculo para llegar a la solucion del
problema. Es posible que algunos estudiantes realicen el
procedimiento de Sofia, es decir, hacer dos restas sucesi-
vas, una que considere 5 000 menos el precio de uno de
los dos productos, y otra que considere lo que le quedd
menos el precio del sequndo producto. En cambio, otros
pueden sumar el precio de ambos productos, y luego
restarlo a los 5 000. Permita que salgan a la pizarra a es-
cribir y justificar la secuencia de calculos que realizaron.

Posteriormente, invitelos a abrir sus textos y pregunte-
les: ;a cudl de los procedimientos se parece el que ustedes
realizaron, al de Sofia o al de la mama?

Luego, focalice la atencién preguntando: jpor qué utili-
zando el procedimiento de Sofia y el de la mamad se llega
al mismo resultado? (Porque en ambos casos se resta
el precio de los dos productos a los $5 000. En el caso
de Sofia se resta uno y después el otro; en el caso de la
mama primero se calcula lo que se gastara en los dos
productos y esto se resta a 5 000). Destaque que en cada
procedimiento se plantearon dos célculos y que ambas
secuencias de calculos permitieron llegar a la misma res-
puesta. Luego, pregunte: jserd posible plantear una unica
expresion matemdtica que permita resolver el problema?
Desafielos a tomar los dos calculos que anteriormente
plantearon y los resuman en uno solo. Dé un tiempo
nuevamente para que discutan en parejas o grupos y
propongan una Unica expresién matematica.

@ Matematica ® Tomo 2

Representando las situaciones

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Sofia con su mama fueron de compras con $5 000. Compraron un cuaderno
en $1590 y una botella de champu en $3 390. iCudnto le dardn de vuelto?

@ Idea de Sofia

éPodremos
comprar ambos?

De lo que nos
queda, calculé lo
que nos sobra

luego de comprar
el champ.

Primero, calculé
cudnto dinero

nos queda luego
de comprar
el cuaderno.

a) ¢Qué expresiones matemdticas representan la idea de Sofia?

5000 - 1590 y —3390

OA
g Idea de la mama de Sofia

éPor qué no pensamos
primero en el total?

b) ¢Qué expresiones matemdticas representan la idea de la mama de Sofia?

1590 + 3390 y 5000-( 2 )

e Pensemos en cémo representar una situacién y el orden de los cdlculos.

Consideraciones didacticas

En este capitulo se abordan problemas combinados, es decir,
aquellos que pueden resolverse con mas de una operacién
aritmética, ya sea de suma, resta, multiplicacién o divisién. La
relacién aritmética puede contemplar una combinacion de ope-
raciones aditivas (sumas y restas), una combinacién de opera-
ciones multiplicativas (multiplicaciones o divisiones), o bien una
combinacién de operaciones aditivas y multiplicativas.

Es posible escribir en una expresiéon aritmética la secuencia de
calculos que resuelven un problema combinado.



<) ¢éHay una expresion matemdtica que represente la idea de Sofia?
5000-(7)-
d) ¢éHay una expresién matemdtica que represente la idea de la mamad de Sofia?

Dinero que tienen  Dinero que gastan Dinero que les queda
5000 - -

................................................................................

:
2~ En las expresiones matemdticas utilizamos paréntesis para indicar qué operaciones :
se deben calcular primero.

...................................................................................

5000 - (1590 + 3390) = 5000 - 4980
=20

Calcetines que cuestan $3 500 los estdn vendiendo con | ¢Qué numeros pusiste

un descuento de $300. Si compras un par de calcetines | entre Par?é”tQSiS?»
épor qué?

con $10 000, écudnto dinero te dardn de vuelto?

a) ¢Cudl es la expresion matemadtica?
Piensa en una sola expresion.

b) ¢éCémo la calcularias?

Crea un problema que se resuelva con cada expresién matematica.

a) 7000 - (5000 + 1800) b) 5000 - (4500 - 400)

o oV Piensa en cosas Piensa en una situacion
Sl que cuestan $5000 que se resuelva con la
. y $1800. operacién del paréntesis.

Crea un problema que se resuelva con cada expresion matemadtica.

b) 6 000 - (1500 - 1100)
MWL Ticket de salida pagina 25 + Tomo 2
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a) 4000 - (500 + 3000)

P.25| TE | Operatoria combinada
Planificacién {5} 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes planteen solo una expresién matematica
que permita resolver un problema combinado y que com-
prendan que el uso de paréntesis se utiliza para agrupar ope-
raciones dentro de una expresion matematica y que tienen

prioridad en la secuencia de célculos.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Gestion

Continue invitandolos a socializar las expresiones matema-
ticas que acordaron en el problema anterior. Dado que aln
no conocen formalmente el uso de paréntesis, es posible

que planteen lo siguiente:
Para la idea de Sofia: 5000 — 1590 - 3390

Pidales que la calculen para comprobar que se obtiene $20

como resultado.

Para la idea de la mama: 5000 - 1590 + 3 390.

Pidales que la calculen para comprobar si se obtiene
$20 como resultado. Al hacer los calculos en orden de
izquierda a derecha se daran cuenta que se obtiene un
resultado distinto (56 800).

Frente a lo anterior, pregunte, ;por qué no se obtiene
el mismo resultado al plantear esta expresion matemd-
tica si contiene las mismas operaciones que planted la
mamd de Sofia? Invitelos a reflexionar sobre el signi-
ficado de cada calculo realizado haciendo preguntas:
;qué significa 5000 - 15907 (Que al dinero que tenian
se le resta el dinero que vale la libreta) ;Cudnto es
esa diferencia? (3410) ;Qué significa 3410 + 3390?
(Que a lo que sobrd se le agrega el dinero del precio
del champu) ;Es razonable esto? (No, porque se esta
gastando, por lo tanto, no se puede sumar) ;Qué po-
demos hacer para que los cdlculos tengan sentido? Es
posible que algunos estudiantes propongan cambiar
el orden de las operaciones de la siguiente manera:
1590 + 3390 - 5000.

Al hacer los célculos notaran que con este nuevo or-
den, se obtiene la resta 4980 - 5000, que tampoco
tiene sentido, porque no se puede comprar algo que
supere el dinero que se tiene.

Pregunte: para que los cdlculos tengan sentido en
la expresion matemdtica 5000 - 1590 + 3390, ;qué
cdlculo conviene hacer primero? ;Por qué? (La suma,
porque es el dinero que se gastara en el total de la
compra). Destaque que esto corresponde al pri-
mer calculo que hizo la mama de Sofia, luego pre-
gunte ;qué cdlculo tendriamos que hacer después?
(5000 - 4980).

Destaque que en la expresidn matematica de la idea
de Sofia se obtiene el mismo resultado si se hacen los
célculos en orden de izquierda a derecha, en cambio
en el de lamama, es necesario dar prioridad a la suma,
y que para ello, se usan paréntesis (escribalos en la
expresion de la pizarra). Destaque que la expresion
5000 - (1590 + 3390) es equivalente a 5000 — 1590 -
3390.

Para sistematizar la Actividad 1, pidales que abran su
texto y que analicen colectivamente las ideas que se
presentan en el recuadro de la profesora.

Presente la Actividad 2 y desafielos a expresar una
Unica expresién matematica que resuelva el proble-
ma. En una puesta en comun permita que reflexionen
sobre el uso del paréntesis en esta expresidén matema-
tica y en el contexto del problema, preguntando: ;es
fundamental usar paréntesis en este caso? (No, porque
siempre se obtiene el mismo resultado).

Presente la Actividad 3 y pidales que creen los pro-
blemas. Luego, que los intercambien con sus compa-
Aeros con el fin de verificar si es posible resolverlos
con las expresiones dadas.

Finalmente, solicite que realicen la seccién Practica.

EE] Ticket de salida pagina 25 - Tomo 2
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Planificacion {5 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA & 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes resuelvan problemas que implican
el calculo de operatoria combinada.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

| Operatoria combinada

Recursos
Actividades 4 y 5 para presentar, puede ser cartulina o
proyectar en pizarra.

Gestion

Para iniciar la clase presente el problema de la Activi-
dad 4 en la pizarra y favorezca la lectura colectiva, ase-
gurandose que todos lo comprendan. Desafielos a escri-
bir una expresidon matematica que resuelva el problema
preguntando: ;jserd posible plantear solo una expresién
matemdtica que permita resolver el problema? ;Cudl? Dé
un tiempo para que aborden el desafio individualmente.
Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas como
las siguientes: ;qué expresién matemadtica permite calcu-
larel preciodedos plumas?(2+1000) ;Qué expresion mate-
madtica permite calcular el total entre el costo de la raqueta
y el costo de las plumas? Se espera que los estudiantes re-
conozcan que la expresién que resume ambos costos es
9000 + 2+ 1000. También es posible que algunos escri-
ban la expresion 9 000 + (2 « 1000) con la intencién de
dar prioridad a la multiplicacion.

A continuacién, pidales que calculen la expresion
matematica. Es posible que establezcan un orden
para calcular las operaciones siguiendo el contexto
del problema. De esta manera daran naturalmente
prioridad a la multiplicacién, al igual que los estu-
diantes que la pusieron entre paréntesis. Sin embar-
go, podria suceder que algunos estudiantes hagan
los calculos siguiendo el orden de izquierda a de-
recha (9000 + 2, luego, 9002 - 1 000). Frente a ello,
haga preguntas que les permita identificar el signi-
ficado de cada término de la expresidén matematica
y registrar las ideas en la pizarra, como por ejemplo:
;a qué corresponde el 9 0007 (El precio de una raque-
ta) ;Qué significa el 27 (La cantidad de plumas) ;Qué
significa el 1 000? (El precio de cada pluma) ;Tie-
ne sentido sumar 9 000 y 2?7 ;Por qué? (No, porque
9 000 es el precioy 2 es un nimero que indica la can-
tidad de plumas) ;A qué corresponderia el resultado
90027 (No tiene sentido en el contexto del problema).

Enfatice que en esta expresion matematica dos nime-
ros representan cantidades de dinero o precios, como el
9000y el 1000,y el 2 indica las veces que se repite uno
de los precios, ya que estd asociado a una multiplicacion.
Asi la expresién 2+ 1 000 debe considerarse como una
sola cantidad, por lo tanto, al calcularla, tiene prioridad,
independiente si estd entre paréntesis o no.

Para la Actividad 5, realice la misma gestién anterior. Si
los estudiantes presentan dificultad para plantear una

@ Matematica ® Tomo 2

[) El orden de las operaciones

Gaspar compré una raqueta en $9 000 y
dos plumas en $1000 cada una.

a) ¢Cudl expresion matemdtica permite
encontrar el costo total?

b) ¢éCudl serd el orden del cdlculo? Explica.

Costo de raqueta  Costo de plumas

éQué informacion se
obtiene al calcular
9000 + 2 1000?

9000 + 2 1000

El precio del ticket para subir a la montafia rusa en un un parque de
diversiones es de $950 para un adulto y la mitad de este valor para un
nifio. {Cudnto se debe pagar por dos adultos y un nifio?

a) ¢Cudl es la expresion matemdtica?

b) ¢Hay otra expresién matemadtica para resolver el problema?

................................................................................

.

3 H

¢~ Enuna expresion que incluya suma, resta, multiplicacién y divisién, la multiplicacién ¢

H H
y la divisién se deben calcular primero, aunque no estén entre paréntesis.

...................................................................................

... |1
Calcula.

a) 1200 +240:4 b) 7500 - 60 - 60

I
\
\
\
} ¢) 80-50+200:5
|

)
Il

5] Cuaderno de Actividades pagina 17 - Tomo 2
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Unica expresién matematica, apdyelos para construir en conjunto
un modelo de barras.

Dos adultos Un nifo
Adulto | $950 —
B $950 | $950
Nifio | S
—— 2950 950:2
950:2

A partir del modelo podran reconocer que la expresién matema-

tica que

resuelve el problema es 2 « 950 + 950 : 2. Destaque que

2+ 950 es una expresidén que representa una cantidad (valor por
2 tickets de adulto) y 950 : 2 representa otra cantidad (valor del
ticket para nifo), y que ambas expresiones debe calcularse an-
tes de sumar sus resultados. Para sistematizar, pidales que lean 'y
analicen las ideas que se presentan en el recuadro de la profesora.

Finalme

nte, solicite que realicen la seccién Practica, y luego el

Cuaderno de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades pagina 17 - Tomo 2
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a Calcula. Considera el orden de las operaciones.

=1200+ 150:3 =1200 + 150 : 3 =1200+ 150:3
= 1200 + 50 = 1200 + 50
= 1250

73 SRR e e L L L L LRI IR LI )
<~ El orden para resolver las operaciones es: :
¢ e Generalmente, de izquierda a derecha.

i e Sise incluye un paréntesis, se debe resolver primero. :
H ® Si las operaciones de +, —, - y : estdn mezcladas, primero se debe resolver la 2
H

r—
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I

1200 + 150 : (5 - 2)

1200 + 150: (6 -2)

n Calcula.

1200 + 150 : (56 -2)

Calcularemos esta expresion en el orden A, B y C.

1200 + 150 : (a;ﬁ)
A

1200 + 150 : (5 2) 1200+150 (5 2)

1200 + 150 : (5 -2) 1200 +150:(5-2)

multiplicacién y la divisién, segun su orden de izquierda a derecha. Luego, la :
suma y la resta. :

...................................................................................

«

a) 120:2-3
b) (50 + 40) - (60 - 20)
c) 90-50:( +6)

d) 120:(2-3)
e) 50 +40 - (60 - 20)

f) 90-50):4+6

Cuaderno de Actividades pagina 18 - Tomo 2
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P.27 | TE | Operatoria combinada
Planificacion {5y 45 minutos

LTE S 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes calculen expresiones matematicas que
contienen las 4 operaciones y paréntesis.

Habilidad
Modelar.

Gestion

Resuma las ideas surgidas en las actividades anteriores an-
tes de abordar la Actividad 6, enfatizando que en una ex-
presidon matematica:

¢ los paréntesis se usan para comunicar que dos o mas ope-
raciones estan agrupadas. Por ello, estos calculos se deben
realizar en primer lugar.

e cuando hay una multiplicacién o una divisién, representan
una sola cantidad, por ejemplo,en 240 + 40: 2 es la suma
de dos cantidades. Por ello, se calculan primero las multipli-
caciones y divisiones antes que las sumas y restas.

CA {5 15 minutos J

* las expresiones como 2 « 40 0 40 : 2 no necesitan
estar entre paréntesis para comunicar que repre-
sentan una sola cantidad.

Presente la Actividad 6 anotando la expresion ma-
tematica 1200 + 150: (5 — 2) en la pizarra. Invitelos a
analizarla, y luego dé un tiempo para abordar la acti-
vidad en parejas. Monitoree el trabajo orientandolos
con preguntas: ;por qué creen que hay un paréntesis?
(Porque las cantidades estan relacionadas) ;Con qué
numero estd relacionado el 1507 ;Por qué? (Con el re-
sultado de laresta 5 — 2, porque si dos nimeros estan
relacionados por una multiplicacién o una divisién,
representan una sola cantidad) Entonces, ;qué ope-
raciéon hay que calcular primero? (La resta que esta
dentro del paréntesis). Pidales que anoten la nueva
expresion que contempla la resta resuelta debajo de
la original (1200 + 150: 3). Luego, pregunte: ;con qué
operacion se debe continuar? (Con la division). Solici-
teles que anoten la nueva expresion con la division
resuelta debajo de la anterior (1 200 + 50) vy, final-
mente, que calculen la suma. Para sistematizar esta
actividad, solicite que analicen la resoluciéon que se
presenta en el texto, enfatizando la importancia de
hacer un registro ordenado que permita controlar los
calculos parciales que se van efectuando.

Luego, invitelos a analizar las ideas que se presentan
en el recuadro de la profesora, que resume el orden
que se debe seguir para resolver expresiones mate-
maticas con operaciones combinadas.

En la seccion Practica, pregunte previamente: jcreen
que serdn iguales los resultados de los ejercicios a) y d),
b) y e), c) y f)? Una vez que hayan resuelto todos los
ejercicios, oriéntelos a compararlos con preguntas:
;qué diferencia hay en el primer caso? (En a) se debe
resolver la division antes que la multiplicacién por-
que no hay paréntesis, en cambio en d) el parénte-
sis obliga a resolver primero la multiplicacién) ;Qué
pasa en el segundo caso? (En b) se deben resolver am-
bos paréntesis, y luego multiplicar sus resultados, en
cambio en e) se debe resolver primero el paréntesis,
y luego el resultado multiplicarlo por 40, para final-
mente sumar 50) ;Qué diferencia hay en el tercer caso?
(Los paréntesis estan relacionando o agrupando
operaciones distintas, por lo tanto, en c) se debe re-
solver primero la suma, luego, la divisién y finalmen-
te la resta, en cambio en f) se debe resolver primero
la resta, luego, la division y finalmente la suma).

Finalmente solicite que realicen la seccién Practica,
luego el Cuaderno de Actividades.
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L Ticket de salida pagina 27 -« Tomo 2

Capitulo 12 ® Operatoria combinada @



P. 28| TE | Operatoria combinada

Planificacién {5) 15 minutos

Propdsito
Que los estudiantes reconozcan el uso de las propie-
dades de las operaciones en el célculo.

Habilidad
Modelar.

Gestion

En la Actividad 1 presente una a una las expresiones
matematicas que se plantean y pregunte: json equi-
valentes las expresiones que estdn a ambos lados de las
flechas? ;Por qué?

En a) se espera que los estudiantes reconozcan que
la suma cumple con la propiedad conmutativa. Asi,
50 + 3970 = 3970 + 50. Pregunte: ;por qué se puede apli-
car esta propiedad a la suma? ;Pueden explicarlo con una
situacién? (Porque si tenemos 50 objetos al inicio, y luego
se le agregan 3 970, el total sera el mismo que si tenemos
la cantidad 3 970 al inicio y se agregan los 50 después)
;Se puede aplicar esta propiedad en la resta? ;Pueden ex-
plicarlo con una situacién? (No, porque en la resta el mi-
nuendo debe ser mayor que el sustraendo; no es posible
quitar 100 a 90, pero si 90 a 100).

En b) pregunte: ;el resultado es el mismo en ambas? (Si).
Invitelos a comprobarlo y pregunte: ;por qué creen que
se pone entre paréntesis 2 340 + 2 660 en la segunda ex-
presién? (Porque si se resuelve primero el paréntesis, el
calculo es mas facil, ya que 2 340 + 2 660 = 5 000, y lue-
go se suma 3 890). Destaque que siempre que se tienen
mas de dos sumas, estas se pueden agrupar convenien-
temente para facilitar el calculo.

En c) se espera que los estudiantes reconozcan que la
multiplicacion también cumple con la propiedad con-
mutativa. Asi, 5 » 480 = 480 - 5. Pregunte: jpor qué se
puede aplicar esta propiedad a la multiplicacién? ;Pueden
explicarlo con una situacién? (Porque si se tienen 5 cajas
con 480 objetos en cada una, el total sera el mismo que
tener 480 cajas con 5 objetos en cada una, o si se tiene
un rectangulo de lados 5 m y 480 m, el area es la misma,
independiente de la orientacién del rectangulo) ;Se pue-
de aplicar esta propiedad a la divisién? (No, porque no es
lo mismo repartir 5 litros de jugo entre 480 personas, que
repartir 480 litros entre 5 personas).

En d) pregunte: el resultado es el mismo en ambas? (Si).
Invitelos a comprobarlo y pregunte: ;por qué creen que se
pone entre paréntesis la multiplicacién 25+ 4 en la segunda
expresion? (Porque si se resuelve primero el paréntesis, el
calculo es mas facil, ya que 25 « 4 es 100, y multiplicar
cualquier numero por 100 es facil). Destaque que siempre
gue se tienen mas de dos multiplicaciones, estas se pue-
den agrupar convenientemente para facilitar el calculo.

@ Matematica ® Tomo 2

Propiedades de las operaciones

.................................................................................

Calcula de una manera mas facil. éPor qué podemos calcular las expresiones
como se muestra después de o emp?

a) 50 + 3970 == 3970 + 50

b) 3890 + 2340 + 2660 =P 3890 + (2340 + 2 660)
¢) 5480 ==h 480 -5
d)18+25 -4 e=h 18.(25 1)

Podemos hacerlo asi si éPodemos hacer calculos de ﬂ
son cdlculos de suma resta y de divisién de la -

>
o multiplicacién. misma manera?

-
\9(. .

Propiedad conmutativa
Cuando se suman 2 numeros, la suma es la misma si se invierte el orden de
los ndmeros.

.
5 H+A=A+N
i3S
2 Propiedad asociativa
. Cuando se suman 3 numeros, la suma es la misma si se agrupan de
: distinta manera.
: (H+A)+O=H+(A+O)
: Propiedad conmutativa
Cuando se multiplican 2 nimeros, el producto es el mismo si se invierte el
5 orden de los factores.
g H-A=-A-R
=
& Propiedad asociativa
§ Cuando se multiplican 3 nimeros, el producto es el mismo si se agrupan de

distinta manera.

(H-A)-0=H-(A-0)

Para sistematizar la actividad anterior, pida a los estudiantes que
lean y analicen en conjunto la generalizacién de las propiedades
para la suma y la multiplicacién.

Adicionalmente, puede pedir a los estudiantes que creen expre-
siones matematicas en que sea util aplicar la propiedad asociati-
va en la sumay en la multiplicacion.

Consideraciones didacticas

Considere que los estudiantes en los niveles anteriores han
utilizado las propiedades para facilitar el calculo o para aplicar
técnicas no convencionales sin recurrir a los aspectos matema-
ticos formales. Es en este nivel que se explicitan formalmente a
través de su generalizacién y nominacién.



éCudntos stickers hay en total?

En una tienda cada pelota la venden a $2 000. Pero hoy se aplica un descuento
de $200 por cada pelota, asi que compré 6. éCudnto pagué en total?

-
|
|
|
|
|
|
I

Q Idea de Juan

¢En qué se fijaron Juan y Ema para plantear sus expresiones matematicas?

.. I
n Calcula.

8 stickers

[ | e | e | e o e |
[ e | e o e e |
6 stickers EBE}BDBBB

[ | o | o e o |

PARAGASARARA

@ Idea de Ema

6+1H-8=10-8

Y stickers

6-8+4-8=48 + 32

a) éCudl es la expresion matemdtica que considera el  costo original por 6 pelotas

y el descuento total para 6 pelotas ?

b) ¢Cudl es la expresion matemdtica que considera el  costo de una pelota

con descuento Y la cantidad de pelotas ?

: (M+A) =N -0+A-O
: (M-A) - 0=H-0-A-0

a) M+ 16)-30
b) 25-4+15-4

c) 50-(140 -90)
d) 300+-7#-280-%
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WL Ticket de salida pagina 29 + Tomo 2

Capitulo 12 ® Operatoria combinada @

P.29 | TE | Operatoria combinada
Planificacion {5y 30 minutos

LTE S 15 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes comprendan y usen el funcionamiento
de la propiedad distributiva de la multiplicacion respecto a
la sumay la resta.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Recursos
Imagen de grupos de stickers que se muestran en el problema
2 (para presentar en pizarra).

Gestién

Presente la Actividad 2. Para ello, indique a los estudiantes que
mostrara una cantidad de stickers por pocos segundos (30, apro-
ximadamente, para evitar que los cuenten todos). Ellos deberan
tomar atencioén y registrar la informacion mas relevante, pues
tendran que crear una expresion matematica que permita saber
la cantidad total.

Presente en la pizarra la imagen de los dos grupos de
stickers, tal como se muestra en el texto. Luego, tape-
los e invitelos a escribir la expresion matematica para
calcular el total, desafidandolos a poner en juego lo que
han aprendido de las operaciones combinadas y la
prioridad de los calculos. Refuerce que no necesitan sa-
ber el total de antemano, pues la expresion matematica
les debe permitir determinarlo.

Considere que este tipo de situaciones ya han sido
abordadas por los estudiantes desde que se inicia
el estudio de la multiplicacién, sin embargo, el én-
fasis esta vez esta en la construccion de la expre-
sidn matematica. Por ello, es posible que les resulte
trivial reconocer que el total de stickers se puede
obtener calculando el total de ambos grupos por
separado con una multiplicacién (4 -8y 6+ 8),y
luego sumar ambos totales ((4+8) + (6 + 8)). Sin em-
bargo, es menos trivial que los estudiantes piensen
en la multiplicacion de la cantidad de columnas por
la suma de las filas (8 « (6 + 4) o (6 + 4) « 8). Por ello,
en caso de que no surja esta expresion matemati-
ca, puede favorecer su comprensién recurriendo al
analisis de ideas del texto.

Una vez que los estudiantes hayan construido sus ex-
presiones matematicas, destape la imagen y pidales
que comprueben sus resultados.

Para sistematizar la actividad, pidales que abran su tex-
to y pregunte: jen qué consisten las estrategias de Juan
y Ema? (La de Juan consiste en calcular la cantidad de
ambos grupos de stickers, y luego sumar ambas canti-
dades. La de Ema consiste en multiplicar el total de fi-
las por el total de columnas del bloque completo. Ella
suma la cantidad de filas (6 + 4) y luego las multiplica
por 8) ;Podriamos decir que ambas expresiones son equi-
valentes? ;Por qué? ;Cémo se obtiene la expresion de Ema
a partir de la de Juan? ;Cémo se obtiene la de Juan a par-
tirde lade Ema? Destaque que (4+8) + (6+8) =8+ (6 + 4).

En la Actividad 3 desafielos a crear una expre-
siobn matematica que permita resolver el proble-
ma. Es posible que planteen 6 - (2000 — 200) sin
mayor dificultad. Sin embargo, si los estudiantes
presentan dificultades para plantear la expresion
6 - 2000 — 6 « 200, haga preguntas: ;la expresion
6+ (2000 — 200) se parece alade Ema o alade Juan? (A
la de Ema) ;Cémo se plantea esta expresién de manera
similar a la idea que plantea Juan? Es importante que
comprendan que 6+(2000—-200)=6-+2000—-6-200.

En la seccion Practica promueva que los estudian-
tes usen la propiedad distributiva cuando sea util, por
ejemplo, en b) conviene calcular 4 « (25 + 15) y en d)
conviene 7 « (300 - 280). Finalmente, solicite que reali-
cen el Cuaderno de Actividades.
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P.30 | TE | Operatoria combinada
Planificacion {5 45 minutos

LTE S 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes profundicen sus conocimientos sobre
la operatoria combinada mediante el uso de la calculadora.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Representar.

Recursos

Una calculadora (puede ser de bolsillo, del celular, de
computador, entre otras) para cada estudiante en lo
posible.

Gestion

Presente la expresion matematica 5+ (230 + 400) en
la pizarra y pida que cada uno la resuelva con su cal-
culadora. A continuacién, favorezca que compartan
sus resultados y anételos en la pizarra. Dado que la
calculadora convencional no da la opcién de usar pa-
réntesis, es posible que algunos estudiantes realicen
los calculos en orden de izquierda a derecha (5 - 230,
luego, 1150 + 400) obteniendo como resultado 1 550,
y otros respeten la prioridad de los paréntesis, obte-
niendo como resultado 3 150. Luego, invitelos a abrir
su texto e indicar con cudl personaje se identifican,
con Sami o con Juan. Frente a esto, pregunte: jes po-
sible que usando la calculadora haya errores? ;Cudl re-
sultado es mds razonable? (Considerando que se debe
resolver el paréntesis en primer lugar, que la suma es
630 y que 630 « 5 es aproximadamente 3 000, enton-
ces el resultado mas razonable es 3 550). Indague en
el procedimiento que realizaron los estudiantes que
obtuvieron el resultado correcto, de tal manera de evi-
denciar que en ese caso se calculé primero la sumay
luego la multiplicacion.

Es importante que los estudiantes reconozcan que el
uso de la calculadora requiere aplicar la prioridad de
las operaciones y que no esté4 exenta de errores, pues al
igual que con el cdlculo escrito, es necesario evaluar si
es razonable el resultado que arroja.

Adicionalmente, puede pedir que creen expresiones
matematicas y que otro compafero las resuelva con
su calculadora.

Pida a los estudiantes que lean y analicen en conjunto
las ideas que se presentan en el recuadro de la profesora
del Texto del Estudiante antes de realizar los ejercicios
que se presentan en la seccion Practica.

@ Matematica ® Tomo 2

Uso de calculadora

éComo calcularias usando la calculadora? Explica.

5-(230 + 400)
Sami Q Juan

1550

- e N
b e B
E B

3150

- -

b e B
F B

=
-

a) ¢éPor qué obtienen resultados distintos?
b) éCémo habrdn calculado usando la calculadora?

De izquierda a derecha:

paréntesis — multiplicacién y division — suma y resta

SRR - <cica |1

Calcula usando la calculadora.

d) 3468-3+2110-4
e) 63478 -322-45
f) 7#850:50+45630 - 11230

b) 9312-39 + 12430

|
[
|
I a) 38675 - (22645 - 7340)
|
|
I o 88670-3450:5

MWL Ticket de salida pagina 30 - Tomo 2

0/

Como practica guiada, invite a los estudiantes a resolver los ejerci-
cios de la seccion Practica, y luego, como practica independiente,
los ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.

Consideraciones didacticas

Enla ensefanza escolar el uso de la calculadora es un aspecto que
genera controversia, pues se tiende a pensar que provoca que los
estudiantes actuen sin pensar. Sin embargo, la calculadora es una
herramienta util a la hora de resolver expresiones matematicas
con varios célculos en los que se requiere que el usuario deter-
mine su orden y use la estimacion para evaluar si el resultado es
razonable. También es importante que evallen cuando conviene
usarla, por ejemplo, para calcular 25 « 1000 + 500 es mucho mas
rapido hacer un calculo mental que usar la calculadora.

EE] Cuaderno de Actividades pagina 20 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 30 - Tomo 2

................................................................................

s
<! :
¢~ Alusar la calculadora, no olvides el orden para calcular las operaciones combinadas. ¢
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Calcula.

5000 - (800 + 2 500)
HO + 50) - 77

65000 - 43 379 - 38 654)
65+ (1890 - 1878)
120: (12-1 (155 +340): 5

96 -1)-(35+43) (140 + 2200 : (9 - 5)

18-8:4 18-(80: 1
28-3-(13-8) (3238 - 1894 + 44+ 55
1549 + 79328 45625 - 3088

35-25 979 : 4

Para resolver cada situacién, idénde ubicarias los paréntesis en cada
expresién matemdtica? Responde, y luego resuelve.

Si habia 60 hojas de papel y ayer usé 15 y hoy 20, écudntas hojas de
papel quedan?
60 - 15 + 20

Hay una promocién en que puedes comprar un cuaderno a $1 590 y
una caja de lapices de colores a $1380. Si pagas con $5 000, écudnto
recibes de vuelto?

5000 - 1590 + 1380

¢Cudl es la expresion matemdtica que resuelve cada situacién? Luego,
calcula y responde.

Si habia 5 decenas de ldpices y los nifios usaron 40, écudntos ldpices
no se usaron?

Habia 100 hojas. Si se entregaron 4 hojas a cada uno de los
18 estudiantes, {cudntas hojas de papel quedaron?

Si se pag6 con $500 por 6 gomas de borrar que costaban $80 cada
una, écudnto se recibié de vuelto?
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Capitulo 12 ® Operatoria combinada @

P.31|TE

Planificacién {5y 45 minutos

LTE {5 30 minutos | CA T 15 minutos J

Propésito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados relaciona-
dos con la operatoria combinada.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

| Operatoria combinada

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma
todos los ejercicios, y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de que to-
dos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan
cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo verifican-
do si ponen en juego los conocimientos y habilidades estudia-
dos en el capitulo.

En el Ejercicio 1 calculan expresiones matemati-
cas con operatoria combinada. Ponga atencidn si
los estudiantes consideran el orden de las opera-
ciones. Adicionalmente, puede pedir que comprue-
ben sus resultados utilizando la calculadora.

En el Ejercicio 2, ubican paréntesis en una expresion
matematica de acuerdo al contexto del problema.
Observe si los estudiantes evaltan si el resultado
obtenido con la expresién matematica planteada tie-
ne sentido. Por ejemplo, puede hacer preguntas: jes
posible que después de gastar dinero tenga mds que al
principio? Si los estudiantes presentan dificultad para
plantear una expresion matematica, puede apoyar-
los con modelos de barras:

a) 60hojas ..~ 60 _ (15 +20)

r s

"~ 5000-(1590+ 1380)

1590 + 1380

En el Ejercicio 3 resuelven un problema combinado
planteando una expresion matematica. Si los estu-
diantes plantean 2 expresiones matematicas, apdye-
los para que las resuman en una sola utilizando mode-
los de barras.

a) 5-10
L -+ 5-10-40
1o'|1oi1oi10510
40

b) 100

=TT ——— 71, ’100-(4-18)

aiaiataiaialaialaiatalalalalalalalaf

18-4
500

500 (6 - 80)

==

6-80
Como practica independiente, invite a los estudian-
tes a desarrollar los ejercicios propuestos en el Cua-
derno de Actividades.

EEJ Cuaderno de Actividades pagina 21 - Tomo 2
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Capitulo 12 ® Operatoria combinada @



P.32 | TE | Operatoria combinada
Planificacion {5 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA & 15 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimien-
tos sobre los temas estudiados relacionados con la
operatoria combinada.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auté-
noma los Problemas 1, 2 y 3 y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita
y pidales que resuelvan cada problema en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo ve-
rificando si ponen en juego los conocimientos y habili-
dades estudiados en el capitulo.

En el Problema 1 resuelven un problema combinado
planteando una expresion matematica. Si los estudian-
tes plantean 2 expresiones matematicas, apoyelos para
gue las resuman en una sola utilizando modelos de barras.

En el Problema 2 calculan expresiones matematicas
con operatoria combinada. Ponga atencién si los estu-
diantes consideran el orden de las operaciones. Adicio-
nalmente, puede pedir que comprueben sus resultados
utilizando la calculadora.

En el Problema 3 crean problemas a partir de una expre-
sidbn matematica con operatoria combinada. Si los estu-
diantes presentan dificultades, puede ayudarlos con el
contexto del problema y orientarlos con preguntas que
les permitan evocar una accién asociada a cada opera-
cion, por ejemplo: jen qué situaciones utilizas la suma?, asi
como también preguntas que les permita reconocer que
el problema debe considerar los datos que estan agrupa-
dos porque estan representados entre paréntesis.

En el Problema 4 invitelos a trabajar en parejas o gru-
pos y presente el problema, favoreciendo que compren-
dan las ideas que plantea la nifa del texto. Monitoree
el trabajo orientandolos con preguntas: ;qué nimeros se
obtienen al utilizar dos veces el 3 con las 4 operaciones?
Puede pedir que escriban en la pizarra:

3-3=0
3:3=1
3+3=6
3.3=9

;Coémo podemos combinar esos cdlculos para obtener
como resultado un 3? Si nos fijamos solo en los resultados
de las operaciones que estdn en la pizarra, ;cdmo se forma
el 37 (9 - 6) ;Qué cdlculo forma al 97 (3 « 3) ;Qué cdlculo
forma al 67 (3 + 3) Entonces, ;qué expresion matemadtica

@ Matematica ® Tomo 2

0 éCudl es la expresion matemdtica que representa cada problema?
Luego, resuelve.

Habian 1000 hojas.
Se usaron 250 hojas ayer y 320 hoy.
¢éCuantas hojas quedan?

Si compras 3 cajas de jugo de naranja que cuestan $120 cada una y
3 paquetes de galletas que cuestan $150 cada uno, con $1 000. éCudntos
te deben dar de vuelto?

eCulcula.
8893 +12-3 4590-129:(6:2)
42-80-49 - 66 3670+60-8:2

e Crea problemas que se resuelvan con cada una de las siguientes
expresiones matemadticas:

(1000 + 2000) - 4 (1300 -349): 3

° Construye expresiones matemadticas utilizando cuatro veces el “3”. Puedes
usar las operaciones +, —, *, : y también paréntesis.

Yo construi:
3:3+43-3=1
3:3+43:3=2

&Se podran construir
expresiones que den como
resultado todos los numeros
del 1 al 10?

Cuaderno de Actividades pagina 22 - Tomo 2
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permite formar el 3 usando 4 veces el 37 (3 + 3 - (3 + 3)). ;Qué otros
numeros puedes formar con los resultados de los cdlculos que es-
tdnenlapizarra?(6-1=5,6+1=7,9-0=9, etc.) ;Qué expre-
siones matematicas se forman? Algunas de las respuestas de los
estudiantes pueden ser:

3.3-(3+3)=3
(3.3+3):3=4
(3+3)-(3:3)=5
(3+3)+(3-3)=6
3+3)+(33:3)=7
(3.3)-(3:3)=8
(3+3)+(33-3)=9
(3+3)+(33:3)=10

Finalmente, invitelos a realizar los ejercicios del Cuaderno
de Actividades.

E% Cuaderno de Actividades pagina 22 - Tomo 2
L Tickets de salida pagina 32 - Tomo 2




Patrones

Hagamos tridnqulos con palitos. .
J J P Que los estudiantes se enfrenten a problemas de patro-

nes y reconozcan que puede haber diversas reglas para
las secuencias numéricas involucradas.

Modelar / Argumentar y comunicar.

Palitos de helado de colores.

Presente a los estudiantes la Actividad 1 en la cual se
les solicita que formen tridngulos con palitos ponién-

Cuando el nimero de tridngulos .
aumenta en 1, éen cudnio dolos uno al lado del otro, tal como se aprecia en la
aumenta el nimero de palitos? imagen. Una vez que todos han comprendido cémo

ir formando los triangulos, pregunte: ;qué ideas pode-
mos obtener acerca de la relacién entre los tridngulos
y los palitos? Asegurese de dar un tiempo suficiente
para que los estudiantes investiguen y puedan extraer
algunas ideas. Algunas pueden ser:

qpR”

¢éCudntos palitos se necesitan para formar
3 tridngulos? &Y para formar 4?

Construye una tabla.

Numero de trigngulos | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 % A medida que aumentan los tridngulos se necesitan
Ntmero de palitos s s2]2]2]2 3 mas palitos. ,
Con una cantidad par de palitos no se pueden for-
Descubre una regla para calcular el nimero de palitos necesarios para mar triangulos.
formar una cantidad cualquiera de triangulos. Para formar un nuevo tridangulo, solo hacen falta
dos palitos.

Capitulo 13 © Patrones

Formule las preguntas indicadas en el texto, pidales que
completen la tabla e incentivelos a que descubran una
regla o férmula para encontrar la cantidad de palitos que
se necesita para formar una cantidad cualquiera de trian-
gulos. Pregunte: por ejemplo, si se forman 12 tridngulos,
;cudntos palitos habria? ;Qué cdlculos habria que hacer?

En este capitulo se estudian situaciones o problemas de patro- Realice una puesta en comuin para que los nifios ex-

nes que pueden involucrar mas de una operacion. Interesa que pongany exp|iquen cdmo han encontrado las reg|as.
los estudiantes descubran reglas de formacidn de las secuencias

numéricas, las expresen en forma aritmética, las justifiquen y las

usen para anticipar hechos o relaciones. Los patrones que se estudian pueden ser geométricos
0 numéricos y se denominan recurrentes, ya que los
términos se construyen a partir del anterior siguien-

OA14: Descubrir alguna regla que explique una sucesion dada do una regla de formacion. Las secuencias numéricas

y que permita hacer predicciones. asociadas a los patrones corresponderan a reglas que
tendranlaforma:a-xy a-x+b.

Resuelven problemas que involucran operatoria combinada.
Calculan operatoria combinada con nimeros naturales apli-
cando la prioridad de las operaciones.

Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metédico.

Capitulo 13 e Patrones



Que los estudiantes analicen y comparen diversas reglas
de formacién que modelan situaciones de patrones.

Que los estudiantes utilicen una regla para encontrar
términos de secuencias numéricas que se forman con
un patrén.

Modelar / Argumentar y comunicar.

Pida a los nifios que analicen las reglas de formacién y las
estrategias utilizadas por los estudiantes que se presentan
en la pagina y las contrasten con las que ellos usaron para
abordar la situacion de los tridangulos. En cada caso, plan-
tee preguntas para asegurar que las comprendan.

Para la idea de Sami jen qué consiste su estrategia? (Usa
palitos de colores) ;Por qué pone los tres primeros palitos
de color azul y los restantes de otro color? (Para ver c6mo se
forman los triangulos con los dos que se van agregando)
¢Por qué calcula 4 veces 27 (Es la cantidad de veces que se
agregan dos palitos) ;Cémo calcularia Sami la cantidad de
palitos que se necesitan para formar 12 tridngulos? (3 mas 11
veces 2 palitos, es decir, 3+ 11 - 2).

Para la idea de Matias, jen qué consiste su estrategia? (Hace
una tabla) ;Para qué escribe las sumas y no las calcula? (Para
ver la relacién entre los nimeros y encontrar la regla).

Para la idea de Juan, jen qué consiste su estrategia? (Se
fija en los palitos del contorno de la figura que se forma)
;/Cémo sabe el numero de palitos que hay en el contorno de
una figura? (Hay 2 palitos mas que la cantidad de triangu-
los; por ejemplo, si hay 4 triangulos, hay 6 palitos en el con-
torno) ;Cémo calcularia Juan la cantidad de palitos que se
necesitan para formar 12 tridngulos? (Se suma el nimero de
tridangulos mas 2, con el numero de tridngulos menos 1. Es
decir, 14+ 11).

Permita que los estudiantes verifiquen el funcionamien-
to de las reglas con nimeros pequenos e incentive que
las comparen en términos de su eficacia para recordar-
las y describirlas.

Finalmente, destaque que:
Una regla facilita encontrar la relacién entre las cantida-
des de tridngulos y palitos.
Por ejemplo, si hay 12 tridngulos, se usa 3 + (12-1) - 2
palitos.“A 3 se le suman 12 menos 1 vez 2",
Las tablas ayudan a encontrar reglas. En la tabla se ob-
serva que si aumenta en 1 la cantidad de tridngulos, se
incrementa en dos la cantidad de palitos.

Matematica ® Tomo 2

Idea de Sami

Comienzo con 3 palitos y voy agregando 2 mds.

AN/

Por ejemplo, en 5 fridngulos se necesitan:
3 palitos mds 4 veces 2 palitos.

3 + 8 palitos.

Es decir, 11 palitos.

e Idea de Matias

Uso una tabla para anotar los nimeros.

Namero de triangulos | 1 2 3 4 5 6

Namero de palitos 3 (3+42|3+2+2(3+42+2+2(3+2+2+2+2(3+2+2+2+2+2

Por ejemplo, en 6 triangulos se necesitan:
3 palitos mds 5 veces 2 palitos.

3 + 10 palitos

Es decir, 13 palitos.

g Idea de Juan

Cuento los palitos del contorno de la figura y luego les sumo Los del interior.

Dos tridngulos: 4 + 1 palito

Tres tridngulos: 5 + 2 palitos @
Cuatro fridngulos: 6 + 3 palitos @

Asi, cuando hay 1 tridngulos habrd 9 + 6 = 15 palitos.

@...................................................................................,

"7 Para descubrir una regla que relaciona dos cantidades, por ejemplo, nimero de trigngulos

y ntimero de palitos, es (til construir una tabla.

.
.
.

£000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

.
.
.
.

.

Es posible identificar regularidades en secuencias numéricas,
pero no necesariamente descubrir una regla o férmula que re-
lacione las variables involucradas. En la situacion estudiada, es
relativamente facil identificar que se forma la secuencia de los
impares a partir del 3, esto es, 3, 5, 7, 9..., es decir, se suma 2
a un numero para obtener el siguiente. Asimismo, encontrar
una regla de formacién de la secuencia, por ejemplo,2-n+1 o
3+ (n-1)-2esunatarea mas compleja. Asimismo, como alin no
se dispone del lenguaje algebraico, se sugiere que las reglas o
férmulas las expresen como férmulas que mezclen nimeros con
palabras o signos. De igual forma, pueden describirlas en forma
oral o escrita, aunque su formulacién puede resultar dificil de
expresar. En 6° basico se facilitara esta problematica con el uso
del lenguaje algebraico.



Rocio estd haciendo figuras con cuadrados.

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

Construye una tabla y encuentra una regla para calcular la cantidad de
cuadrados que tiene cualquier figura.

Figura HENERERERR

Numero de cuadrados | 2 ? ? ? ? g

Si cada lado del cuadrado mide 1 cm, construye una

> El perimetro es la
tabla y encuentra una regla para calcular el perimetro

longitud del contorno

de cualquier figura. Describela. de una figura.
Figura HEEEREERE
Perimetro (cm) 6 8 ? ? ? ? g

a sala de Isidora esta en el tercer piso.

La sala de Isid t It p
udi u

Los estudiantes usaron las escaleras

para medir la altura que hay desde la

planta baja al tercer piso. La altura de

cada escalén es de 15 cm.

¢Qué sucede con la altura cuando
aumenta la cantidad de escalones?

¢éCudl es la altura desde la planta
baja al tercer piso, si se sabe que hay 2
4O escalones? Completa la tabla.

Numero de escalones 1 2 3 4 5 6 %
Altura (cm) 15322 ]z2]->2 g

Analiza los valores de la tabla y descubre una regla para calcular la altura
a partir del nimero de escalones.

Capitulo 13 © Patrones

Que los estudiantes descubran y justifiquen reglas de forma-
cién que modelan situaciones de patrones.

Que los estudiantes utilicen una regla para encontrar térmi-
nos de secuencias numéricas que se forman con un patrén.

Modelar / Argumentar y comunicar.

Presente la Actividad 2, que consiste en averiguar las reglas
de formacion de las secuencias de figuras con cuadrados. En
a) el numero de cuadrados que se necesita para una figura
cualquiera, y en b) el perimetro de una figura formada por
una cantidad cualquiera de cuadrados.

Gestione las actividades de la misma manera que la actividad
de la pagina anterior.

Al formar las figuras y registrar la informacién en una
tabla, se espera que reconozcan que en a) se formala
secuencia de los nimeros pares, es decir, cada vez se
suma 2 al nimero anterior.

Figura HENEERERR
Namero de cuadrados | 2 4 6 8 10
NSANS AN AN >

+2  +2  +2 42

Asi, calculan la cantidad de cuadrados que tiene una
figura cualquiera a través de la siguiente regla:

Numero de cuadrados = Numero de figura - 2
Por ejemplo, la figura 20 tendrd 20 - 2 = 40 cuadrados.
En b) establecen que la secuencia numérica corres-

ponde a los pares a partir del 6. Se apoyan en una ta-
bla y expresan el perimetro de la figura que se forma.

1 2 3 4
252 2 2 2 2 2 2 ...
1 2 3 4
Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4
Figura 1|2 ]3]|4]l s 6 |3
Perimetro (cm)| 4 + 2|4 + 4 |4 + 6|4 + 8[4 + 10(4 + 12 g

Asi, calculan el perimetro de una figura cualquiera a
través de la siguiente regla:

Perimetro = 4 + 2 - Nimero de figura

Por ejemplo, la figura 20 tiene perimetro
4+2-20=44cm.

Luego, presente la Actividad 3, en que deben ave-
riguar la altura desde el primer piso a la planta baja
del tercero. Pregunte: ;podemos encontrar la altura
midiendo los escalones? ;Cémo?

Después de compartir y discutir las respuestas de los
estudiantes, destaque que:

Solo se necesita saber la altura de cada escalon y el
numero de escalones hasta el tercer piso.
Completar la tabla hasta 40 es tedioso.
Es mas eficaz usar la regla:
Altura = Numero de escalones - 15
40-15 =600 cm.

Asi, la altura desde el primer piso a la planta baja del
tercero es de 6 metros.

Cierre la clase atendiendo que los estudiantes valoren
la utilidad de descubrir reglas para resolver problemas.

Capitulo 13 e Patrones



Que los estudiantes descubran y justifiquen reglas
de formaciéon que modelan secuencias numéricas
presentadas en tablas.

Que los estudiantes utilicen una regla para encon-
trar términos de secuencias numéricas que se for-
man con un patrén.

Modelar / Resolver problemas.

Tabla para Actividad 4 y palitos de helado.

Comience la clase planteando preguntas para que re-
cuerden los temas estudiados anteriormente. ;Para
qué sirve una regla o férmula? ;Cémo conviene descu-
brirlas?, etc.

Recuerde el problema de las escaleras de la clase pa-
sada e invitelos a realizar una investigacion para medir
la altura de pisos u objetos de su entorno utilizando la
estrategia de los escalones. Se sugiere que entreguen
un documento que describa la altura medida y la estra-
tegia utilizada. Después, en clases, los estudiantes po-
drian exponer sus trabajos.

Presente la Actividad 4, que consiste en averiguar la re-
gla de formacion de secuencias numéricas presentes en
una tabla. Permita que los estudiantes analicen la regu-
laridad con la cual se va completando la tabla y comple-
ten con los nimeros que se les solicita.

Gestione la situacién de la misma manera que las acti-
vidades anteriores. Dado que en este problema no hay
la posibilidad de manipular objetos, deles orientaciones
para que identifiquen las secuencias numéricas que se
forman en cada columna. Para ello, se sugiere pregun-
tar: ;cémo son los nimeros que se forman en la columna
izquierda? ;Qué caracteristica tienen los del centro? ;Y los
de la derecha?

Se espera que los niflos reconozcan que la secuencia
de nimeros mas facil de reconocer es la de la derecha,
ya que se asocia a la tabla del 3. Asi, pueden deducir
la regla:

Numero de la derecha = 3 - Numero de fila

Por ejemplo, para saber qué nimero va en la fila 100 de
la derecha, se calcula: 3 - 100 = 300.

Matematica ® Tomo 2

Mide la altura desde un piso a otro
en tu casa o escuela. Describe tu
estrategia y la regla encontrada.

Analiza la tabla.

Posicién

Fila lzquierda Centro Derecha
Fila 1 1 2 3
Fila 2 4 5 6
Fila 3 7 8 9
Fila 4 10 1" 12
Fila 5 ? ? ?

Si se sigue completando de la misma forma, écudles serdn los nimeros de
la fila 5?

¢Qué nimero va en la fila 100 de la columna de la derecha?
¢Qué numero va en la fila 49 de la columna de la izquierda?

¢Qué numero va en la fila 60 de la columna del centro?

« IH1l

Hagamos cuadrados con palitos.

Construye una tabla que relacione

el nimero de cuadrados y palitos.

¢Cudntos palitos se necesitan para
construir 12 cuadrados?

Describe la regla que usaste.

Teniendo como referencia esta regla, los estudiantes pue-

den deducir las otras para saber qué numeros van en las

otras columnas.

Para la secuencia de nimeros de la columna del centro:
Numero del centro =3 - Niumero de fila - 1

Para la secuencia de nimeros de la columna de la izquierda:

Numero de la izquierda = 3 - Numero de fila - 2

Para terminar, pida a los estudiantes que resuelvan el problema
de patrones de la seccidn Practica.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno de Activi-
dades.



Los amigos pegan cintas de 10 cm de largo, tal como se muestra en la figura.
Para unir dos cintas, usan 1 cm de cada una.

1cm 1em

N N

l J ]
10 ecm 10 em

Si conectas dos cintas, écudl es el largo de la cinta que se forma?

l [] |

Completa la tabla.

Nuamero de cintas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 g

Longitud total (cm) | 10 ? ? ? ? ? ? ? ? g

¢éCudl es la longitud total si pegas 12 cintas?

Describe la regla que usaste.

PROBLEMAS
N v

Una cuerda se corta en varios puntos, tal como se muestra en la imagen.
= = ]

¢Es igual el niimero de cortes con el nimero de trozos de cuerda que resultan?

Construye una tabla y encuentra una regla que relacione el nimero de
cortes y trozos.

éCudntas veces necesitas cortar una cuerda para producir 15 trozos?

Esteban comenzard a prepararse para los Juegos Olimpicos. La primera
sesién correrd una hora, y luego, en cada una de las sesiones siguientes,
le agregard 10 minutos. éCudntos minutos correrd en la sesion 157

Construye una tabla, descubre una regla y describela.

Capitulo 13 © Patrones

Que los estudiantes profundicen en la comprension de los te-
mas estudiados relacionados con los patrones.

Modelar / Resolver problemas.
Cintas (cartulinas) y cuerdas (o lanas).

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténo-
ma todas las actividades, y luego, en una puesta en comun,
gue compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de
gue todos comprendan lo que se les solicita y pidales que
resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el traba-
jo verificando si ponen en juego los conocimientos
y habilidades estudiados en el capitulo.

Presente a los estudiantes el Ejercicio 1, de la
seccién Ejercicios. Sugiera el uso de cintas o car-
tulinas para que experimenten la unién de cintas
con las condiciones sefialadas.

Después de dar un tiempo para que los nifos ex-
ploren, haga una puesta en comun para compartir
las estrategias.

Motivelos a que registren los resultados en una tabla:

;wcm;
1cm
( | J
9 cm 9 cm
Tcm Tm
[ | | J
9 cm 9 cm 9 cm
1Tcam 1Tcm 1Tcm
| | 1 J
9 cm 9 cm 9 cm 9 cm
Nimero Longitud
cintas total (cm)
1 10
2-10-1=
2 20-1=19
3 3-10-2=
30-2=28
4-10-3=
4 40-3=37
12 12-10-11=
Asi, descubren la regla: 120- 11 =109

Longitud = NUmero cintas - 10 — (NUmero cintas — 1)

Luego, presente a los estudiantes el Problema 1,
de la seccion Problemas, y repita la misma gestion
de la situacién anterior.

Motivelos a que registren los resultados en una tabla:

Nimero de | Numero trozos de
cortes cuerda
==
PAY 1 2
—
PANECAY 2 3
B e
f2AN] aN 4 3 4
—_— — 4 5
PAYEEA) A
? 15

Asi, descubren la regla:
NuUmero de trozos = Numero de cortes +1

Presente a los estudiantes el problema 2, de la seccién
Problemas, y repita la misma gestion.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno
de Actividades.

Capitulo 13 e Patrones



Promedio

Capitulo 14 | Promedio
9 10 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo los estudiantes podran com-
prender el concepto de promedio a partir de
la idea de “nivelar” y aprenderan a calcularlo
e interpretarlo en contextos cotidianos. Ade-
mas, usaran el promedio para comparar gru-
pos de datos.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo
OA23: Calcular el promedio de datos e inter-
pretarlo en su contexto.

Aprendizajes pl’eViOS Daniela y Maritza entrenan diariamente para una maratén trotando alrededor de la
® Leen e interpretan informacién contenida lc;:r;:f:u(rj]zl :ﬁlteegrliz}Elaborqron tablas con el nimero de vueltas realizadas durante
en tablas y gréficos de barras.

. . Vueltas de Daniela
® Calculan operatorias combinadas. ! '

Dias Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Total

ACtltUd Cantidad de vueltas 9 7 1 6 7 40

Manifestar curiosidad e interés por el aprendi-
zaje de las matematicas.

Vueltas de Maritza

Dias Lunes Martes Miércoles Viernes Total

Cantidad de vueltas 10 8 6 12 36

Daniela entrené los 5 dias de la semana y Maritza estuvo ausente el jueves, por lo
que entrené 4 dias.

P.38 | TE | Promedio
|_ Planificaciéon {2 20 minutos

{Quién se preparé mejor para la maratén?

Proposito
Que los estudiantes reconozcan la dificultad de com-
parar dos grupos con distinto nimero de datos.

La idea es que los estudiantes se centren en distintos aspectos
de los datos para decidir quién se prepard mejor. Es posible
que mencionen los maximos y minimos, la cantidad de dias
que entrend cada una y el total de vueltas que dieron. A partir
de los comentarios de los estudiantes, haga notar que es dificil
comparar la preparacién de las nifias, puesto que la cantidad
de dias no es la misma. Para que se den cuenta de esto, pre-
gunte: si consideramos el total de vueltas, ;quién se preparé me-
jor? (Daniela). Si consideramos el mdximo de vueltas en un dia,
;quién se preparé mejor? (Maritza).

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestidn

Presente la Actividad 1 a los estudiantes. Pidales que
analicen la informacién de las tablas y comenten lo
que observan. Pregunte: ;qué informacién contienen
las tablas? (La cantidad de vueltas diarias que dieron
las nifas) ;Cudntas vueltas dio cada nifia el dia lunes? (9
vueltas Daniela y 10 Maritza) ;Cudntas vueltas dieron
en total? (40 vueltas Daniela y 36 vueltas Maritza) ;Cudl/
fue el mdximo numero de vueltas que dio cada una en
un dia? (11 vueltas Daniela y 12 Maritza) ;Y el minimo
de vueltas? (6 vueltas fue el minimo para ambas nifas).

A continuacién, pregunte: ;cudl! de las nifias creen que se
preparé mejor para lamaratén? Genere una discusiéon en
la que los estudiantes confronten argumentos a favor
de una u otra nifa usando la informacién de las tablas.

@ Matematica ® Tomo 2



Haré mi mayor esfuerzo
en la maraton de hoy.

Pero, épodemos
comparar el total
de vueltas si la
cantidad de dias
es distinta?

- @@

Si observas el
total, Daniela dio
mads vueltas.

Si Maritza hubiera
dado 4 vueltas el
dia que falto,
entonces su total
podria haber sido
de 40O vueltas. Lo
mismo que Daniela.

- @@

Si Maritza no
hubiera tenido que
faltar un dia,

écudntas vueltas
habria dado?

Capitulo 14 ® Promedio @
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan que para comparar dos gru-
pos con distinto nimero de datos es util suponer que todos
ellos tienen la misma medida.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Pregunte: ;cémo podemos compatrar la preparacién para la ma-
ratén cuando la cantidad de dias es diferente? Es posible que
algunos estudiantes propongan igualar la cantidad de dias y
comparar las vueltas totales sin considerar el dia jueves. En
ese caso, pregunte: jcudntas vueltas en total dio cada nifia sino
consideramos el jueves? (34 vueltas Daniela y 36 Maritza). Segtin
eso, ;quién corrié mds en la semana? (Maritza).

A continuacién, pregunte: Si Maritza no hubiese teni-
do que faltar un dia, ;cudntas vueltas creen que habria
dado? Animelos a conjeturar a partir de la informacion
disponible en las tablas. Se espera que los estudian-
tes sugieran entre 6 y 12 vueltas, que son el minimo
y maximo alcanzado el resto de los dias. Pregunte:
Jcudntas vueltas hubiese tenido que dar Maritza el dia
jueves para tener el mismo numero total de vueltas que
Daniela? (4 vueltas). Basados en esa suposicion, ;quién
dirian que se preparé mejor? (Maritza).

Prosiga preguntando: considerando el total de vueltas
y el numero de dias que entrené cada nina, ;jpodemos
decir cudntas vueltas diarias dio cada una? Aclare que
lo que se pide es un solo valor que indique el nimero
de vueltas diarias de cada una. ;Entre qué valores debe-
ria estar ese numero? (Entre el minimo y el maximo de
vueltas de cada una) ;Qué es lo que tendriamos que su-
poner para estimar ese nimero? (Que cada dia las nifas
dieron la misma cantidad de vueltas).

De acuerdo con las respuestas de los estudiantes, des-
taque que para hallar el nimero de vueltas diarias de
una nifa hay que suponer que cada dia dio la misma
cantidad de vueltas.

Consideraciones didacticas

Esta actividad prepara a los estudiantes para compren-
der que la media (o promedio) es una medida que se
obtiene al idealizar la situacion. En este caso, para esti-
mar el nimero de vueltas diarias de una nifia es nece-
sario suponer (idealizacién) que cada dia dio la misma
cantidad de vueltas. Esto no es facil, ya que requiere
que los nifos piensen mas alla de los datos reales.

Capitulo 14 ® Promedio @
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Propdsito
Que los estudiantes comprendan el concepto de “nivelar”.

Habilidad

Representar.

Recursos
Cubos Unifix o fichas.

Gestion

Presente la Actividad 1y pregunte: ;en qué nos ayuda su-
poner que todos los dias cada nifia dio la misma cantidad de
vueltas? (Para saber el nimero de vueltas diarias que dio
cada una) ;Para qué queremos determinar ese valor? (Para
comparar la preparacién de las nifas). Haga notar que
esos valores les permitirdn comparar las vueltas que die-
ron las niflas aun cuando no hayan entrenado la misma
cantidad de dias.

Construya torres de cubos Unifix o de otros objetos apila-
bles para representar las vueltas de Daniela cada dia, como
se muestra en el Texto del Estudiante, y preséntelas a los
estudiantes. Luego, pregunte: si suponemos que todos los
dias Daniela dio la misma cantidad de vueltas, ;qué podria-
mos hacer con los cubos para saber cudntas vueltas podria
haber dado cada dia? Se espera que los estudiantes pro-
pongan traspasar algunos cubos de una columna a otra.

Invite a los estudiantes a hacer su propia representacion
de la situacion usando cubos Unifix o fichas y a manipu-
larlas para determinar cudntas vueltas diarias habria dado
Daniela. Haga una puesta en comun en la que muestren
las formas en que manipularon las piezas para responder
al problema.

Situacién imaginada
vueltas

12

10 |

2,_____

0

lu Ma M Vi

@ Matematica ® Tomo 2

dias, écudntas vueltas por dia habria dado cada una?

Si suponemos que cada una dio la misma cantidad
de vueltas cada dia, podriamos compararlas.

por dia?

Completa el diagrama y responde.

Situacioén real Situacién imaginada

Vueltas Vueltas

12 ¢ 12 ~
0 | :r\, 10

N A T

o L H o6l
Risl=l=l= .

U H HE )

0 lu Mo M Ju Vi o 0 lu Ma M Ju Vi

Si Daniela y Maritza hubieran dado la misma cantidad de vueltas todos los

a) Daniela dio 40 vueltas en total la semana anterior. Si suponemos que
cada dia dio la misma cantidad de vueltas, écudntas vueltas habria dado

Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 27 - Tomo 2 c

Dias

Asegurese de que concluyan que Daniela habria dado 8 vuel-
tas diarias si todos los dias hubiera hecho la misma cantidad
de vueltas.

A continuacién pregunte: ;cémo podemos llamar a la accién
que realizaron con los bloques (o fichas)? Se espera que los es-
tudiantes propongan términos como repartir o emparejar.
Propdngales utilizar el término “nivelar” y dé ejemplos del
uso del término en contextos cotidianos (Por ejemplo, nive-
lar un terreno).

Pida que completen el diagrama respectivo en el Cuaderno
de Actividades. Destaque que el diagrama original corres-
ponde a los datos de la situacién real, mientras que el diagra-
ma que se obtiene después de nivelar corresponde a los datos
de la situacion imaginada, en la que todos los dias Daniela dio
la misma cantidad de vueltas.



.......................................................................................

b) Maritza dio 36 vueltas en total la semana anterior. Si suponemos que
cada dia dio la misma cantidad de vueltas, écudntas vueltas habria dado
por dia?

Completa el diagrama y responde.

Responde en el Cuademo Actividades pagina 27 - Tomo 2 %

Situacion real Situacién imaginada

Vlie\tas - Vuf\tus

10 - N 10

. [ O N o |

M= u R

Nl u .

L[ u ,

0 [ [] [ 1 oes 0 Dias

lu Mo M Vi lu Mo M Vi

c) éCudl de las dos nifias practicé mds?

....................................................................................

El proceso de transformar diferentes medidas para obtener una medida pareja se
llama promediar.

Cuaderno de Actividades pdgina 28 - Tomo 2
IR Tickets de salida pagina 41 + Tomo 2
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Propdsito
Que los estudiantes relacionen el concepto de promediar
con la accién de “nivelar”.

Habilidad
Representar / Resolver problemas.

Recursos
Cubos Unifix o fichas cuadradas.

Gestidn

Presente la pregunta de la Actividad 1 b) y pida a los estu-
diantes que representen las vueltas que dio Maritza usando
bloques Unifix o fichas. Luego, solicite a algunos estudian-
tes que dibujen en la pizarra el diagrama de barras asociado
a la situacion.

A continuacién, pidales que manipulen sus represen-
taciones para “nivelar” las columnas. Haga una pues-
ta en comun en la que muestren las formas en que
manipularon las piezas. Pida a algunos estudiantes
que dibujen el diagrama de barras resultante en la
pizarra y que el resto haga lo propio en el Cuaderno
de Actividades.

Situacién imaginada
vueltas

12

10

lu Ma M Vi

Luego, pregunte: al nivelar la cantidad de vueltas,
;cudntas vueltas diarias dio Maritza? (9 vueltas). Con-
siderando las vueltas diarias, ;cudl de las dos ninas
practicé mds? (Estimando que Daniela habria dado 8
vueltas diarias y Maritza 9, se podria decir que Marit-
za se prepard mejor).

A continuacién, explique que el proceso de nivelar va-
rias medidas para obtener una medida pareja se llama
“promediar’, y que esa medida se conoce como “pro-
medio” 0 “media”

Luego, pregunte: jcudles fueron las medidas que pro-
mediamos en estos casos? (Los numeros de vueltas que
dieron Daniela y Maritza cada dia) ;Cudl fue la medida
pareja o promedio que obtuvimos en cada caso después
de promediar? (8 vueltas para Daniela y 9 para Maritza).

Consideraciones didacticas

La idea de nivelar es fundamental para entender el
concepto de promedio. A través de ejemplos, como
los que se plantean en esta actividad, los estudiantes
pueden llegar a comprender lo que es nivelar y aso-
ciarlo al concepto de promediar. El paso siguiente es
entender que el “promedio” 0 “media” es el valor que
se obtiene como resultado del proceso de promediar.

El promedio es una de las formas de expresar un va-
lor representativo de un grupo de datos, y sirve para
comparar conjuntos de datos, aunque estos no ten-
gan el mismo numero de ellos.

BS] cuaderno de Actividades pagina 28 « Tomo 2
IBE Tickets de salida pagina 41 - Tomo 2
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Propdsito
Que los estudiantes piensen como calcular el prome-
dio de un grupo de datos.

Habilidad
Resolver problemas / Representar.

Recursos
Cubos Unifix o fichas cuadradas.

Gestidn

Comience formulando preguntas para que los estu-
diantes recuerden los conocimientos abordados pre-
viamente: ;qué es promediar? (Transformar varias me-
didas en una medida pareja) ;Es lo mismo que nivelar?
(Sf) ;Cémo se llama el valor que obtenemos al nivelar o
promediar? (Promedio o media).

Indique a los estudiantes que el propésito de esta ac-
tividad es pensar cdmo calcular la media. Presente la
Actividad 2 y haga preguntas para asegurarse de que
entienden el problema: ;qué representan las columnas?
(Los envases de jugo) ;Qué indica la parte coloreada?
(La cantidad de jugo de cada envase) ;Qué cantidad de
jugo hay en cada envase? (40 ml, 20 ml, 10 ml y 50 ml)
;Qué es lo que debemos calcular? (La cantidad prome-
dio de jugo que se obtiene al nivelar los envases).

Pida a los estudiantes que imaginen distintas formas
en que podrian nivelar la cantidad de jugo en los enva-
ses. Dé algunos minutos para que elaboren sus estra-
tegias y monitoree las discusiones. Incentivelos a usar
dibujos o0 esquemas para explicar sus ideas. Se espera
los estudiantes propongan vaciar de un envase a otro
hasta nivelar o vaciar el jugo de todos los envases en
un recipiente, y luego repartir en 4 partes iguales.

Haga una puesta en comun en la que expliquen sus
estrategias usando dibujos o esquemas. Asegurese
de que aparezca la idea de vaciar todo el jugo en un
recipiente, y luego repartirlo en 4 partes iguales.

Haga preguntas para que identifiquen los célculos in-
volucrados en este proceso: ;qué cdlculo debemos ha-
cer para determinar la cantidad de jugo que se vacia en
el recipiente? (Sumar 40 + 20 + 10 + 50) ;Qué cdlculo
debemos hacer para saber la cantidad de jugo que ten-

@ Matematica ® Tomo 2

Hay 4 envases con distinta cantidad
de jugo.

a) Calculemos el promedio para saber
cudnto jugo hay que echar en cada

envase para nivelarlos.
Q |dea de Martina @ Idea de Julidn
Juntar todo el jugoy

felel

Pasar jugo de los envases que >

después repartirlo entre
todos los envases.

tienen mas a los envases que L L

tienen menos.

b) Piensa en cémo calcular el promedio de jugo de los envases.

(L+0+20+10+50)+|=

Cantidad total
de jugo en los
Y envases

L]
Para obtener el promedio de
jugo, se divide por 4 la

cantidad total de jugo que
hay en los cuatro envases.

....................................................................................
.
H

+~ La medida que se obtiene al promediar distintas medidas se conoce como promedio :
o media.

Ndmero
de envases

Promedio de jugo
por envase.

Media = la suma de las medidas : nimero de medidas

uaderno de Actividades pagina 29 - Tomo 2
L Tickets de salida pdgina 42 - Tomo 2

driamos al repartir en 4 partes iguales? (Dividir la suma anterior
por 4) ;Cémo podemos escribir todos estos cdlculos en una sola
expresion? (40 + 20 + 10 + 50): 4). Al calcular, ;cudl es el prome-
dio de jugo? (30 mL).

Pida a los estudiantes que comprueben el resultado usan-
do bloques Unifix o fichas. Luego, generalice el calculo de

la media:

Media = suma de las medidas : nimero de medidas

EE cuaderno de Actividades pagina 29 - Tomo 2
MK Tickets de salida pagina 42 - Tomo 2



¢Cudl de las dos gallinas puso huevos mas pesados? Compara calculando el

peso promedio de sus huevos. Media = suma de las medidas : nimero de medidas

Presente la Actividad 3, y luego pregunte: ;podemos
nivelar el peso de los huevos de manera concreta? ;Por
qué? (No, porque los huevos son objetos que no se
pueden descomponer de manera que se pueda re-
partir su peso en partes iguales) ;Se puede calcular el
L 20 BB B B B B peso promedio de los huevos de cada gallina? (Si) ;Cudl
57g 53g 60g 589 56g 53g 55¢g .

es el peso promedio de los huevos que puso cada una?
(57 gy 56 g) ;Cudl de las dos gallinas puso huevos mds
pesados? (La primera gallina).

e~

S6q 58q 56g b6lg 54g 57g

éPodemos nivelar los
pesos de los huevos?

Haga notar a los estudiantes que aun cuando en la
‘ _ , vida real no es posible nivelar el peso de los huevos,
Incluso con las cosas que no se pueden nivelar en la vida real, si se , . L, .
conocen sus medidas y el total de elementos, se puede calcular la media. sise puede calcular su pfomedlo- También mencione
reeettterneieeetteranteeesaesannssssestttannsssssstteennssssessssernnssssssaees : que esta medida fue utilizada para comparar el peso
de los huevos de las gallinas.

La siguiente tabla muestra la cantidad de libros que leyeron 5 amigos durante
agosto. ¢Cudl es la cantidad promedio de libros que leyeron?

Presente la Actividad 4. Pregunte: ;debemos incluir a
Sandra en el cdlculo del promedio? Gestione una dis-
cusién que permita a los estudiantes reconocer que,
dado que se quiere determinar el promedio de libros
de los 5 amigos, es necesario sumar todas las medi-
das y dividir el resultado por 5.

Cantidad de libros leidos

Nombre Paula Enrique Sandra Natalia

Cantidad de libros leidos 4 3 0 5 2

Incluso en cosas que no se pueden expresar con niimeros decimales, como

la cantidad de libros, la media si puede estar expresada como decimal. & Pida a los estudiantes que calculen el promedio (2,8
e 3 Iibros). Pregunte: ;a qué t,po de numero Corresponde
Cuaderno de Actvidades pdgina 30 - Tomo 2 este promedio? (A un nimero decimal) ;Cémo se pue-

B Tickets de salida pdgina 43 + Tomo 2 . . R B
de interpretar que el promedio de libros leidos por los 5
Captaio 14+ romedo (@) amigos es 2,8? (El promedio esta entre 2y 3 libros por

nino; el promedio es casi 3 libros por nifos) ;Tiene

sentido que un nifio lea 2,8 libros? (No, en este contex-
to los nifnos leen 2 o 3 libros, pero no 2,8 libros) ;Qué
sentido tiene entonces calcular su promedio? (Saber

P.43 | TE | Promedio

‘ Planificacion @ 60 minutos mas o menos cuantos libros ley6é cada amigo, supo-
. . niendo que todos ellos leyeron la misma cantidad de
LTE {9 45 minutos | CA Y 15 minutos J libros).

Propdsito
Que los estudiantes interpreten el promedio en situacio-
nes cotidianas.

Concuerde con los estudiantes que incluso en medi-
das que no se pueden expresar con numeros deci-
males, como la cantidad de libros, la media si se pue-

o de expresar e interpretar como nimero decimal.
Habilidad

Argumentar y comunicar / Resolver problemas.

Gestion

Antes de comenzar la actividad, plantee preguntas para que

recuerden los temas vistos anteriormente: ;qué significa pro-

mediar? (Es sinébnimo de nivelar, es transformar varias me-

didas para obtener una medida pareja o promedio) ;Cémo

se puede calcular el promedio? (Hay que sumar las medidas

y dividirlas por la cantidad de estas). Escriba en la pizarra el B cuademo de Actividades pagina 30 - Tomo 2
cdlculo de la media. L Tickets de salida pagina 43 - Tomo 2
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Propésito

Que los estudiantes identifiquen el promedio como
una medida que permite representar y comparar dos
grupos de datos.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Recursos
Imagen de la tabla de datos.

Gestion

Presente la Actividad 1 y formule preguntas para
asegurarse de que comprenden el problema que se
plantea: ;qué es lo que quieren determinar Ema y Die-
go? (Sies cierto que las temperaturas en su ciudad han
aumentado en las ultimas dos décadas) ;Qué hicieron
para responder su duda? (Buscaron datos sobre las
temperaturas en 1998y 2018) ;Qué datos encontraron?
(Las temperaturas maximas de cada mes).

Pida a los estudiantes que analicen los datos que
estan en la tabla y digan todo lo que observan. Dé
unos minutos para que los revisen. Luego, pregun-
te: jqué pudieron observar sobre las temperaturas en
2018 comparadas con las de 19987 Soliciteles que
den la mayor cantidad de informacién posible que
se desprenda de la tabla.

Es posible que los estudiantes comparen datos pun-
tuales, por ejemplo, las temperaturas mas altas de
cada afio (36,6 °C en 1998 y 35,4 °C en 2018) y conclu-
yan que en 2018 las temperaturas han disminuido. En
ese caso, pregunte: ;podemos comparar las temperatu-
ras de dos arios completos solo con la temperatura mds
alta de cada ano? La idea es que reconozcan que no
es conveniente comparar las temperaturas usando un
solo dato.

También es posible que sugieran que no hay aumento
de las temperaturas entre 1998 y 2018 porque la can-
tidad de meses en que la temperatura aumenta es la
misma que la cantidad de meses en que disminuyen
(en 6 meses hubo un aumento y en los otros 6 una
disminucion). En ese caso, pregunte: ;las diferencias
de temperatura en los meses en que hubo aumento son
las mismas que en los meses en que disminuyd? La idea
es que se percaten de que no basta con comparar la
cantidad de meses en que aumentd o disminuyd la
temperatura, sino que se debe comparar la magnitud
de esos cambios.

@ Matematica ® Tomo 2

Examinar datos usando la media

Ema y Diego quieren saber si es cierto que las temperaturas han aumentado
en las dos ultimas décadas en su ciudad. Encontraron la siguiente tabla:

Temperatura mdxima mensual en la ciudad (°C)

A Mes Ene Feb | Mar | Abr | May | Jun | Jul | Ago | Sep | Oct | Nov | Dic
fio

1998 | 366 | 348 | 31,8 | 318 | 225|234 | 232 | 298 | 292 | 316 | 32,1 | 354

2018 | 349 | 354 |326 279|258 | 273 | 240 | 282 | 313 | 289 | 327 | 334

a) éQué conclusiones puedes sacar con los datos de la tabla?

La temperatura
maxima en 1998 fue
de 36,6 °C en enero
%Ola maxima en

18 fue de 354 °C
en febrero.

Hay 6 meses en que
las temperaturas
maximas en 1998
fueron mds altas que
en los mismos meses
de 2018, y viceversa.

La temperatura
maxima en 1998 fue

casi 1 °C mds alta que
la maxima de 2018.

éPor qué no
calculamos la media?

Por dltimo, se espera que algunos estudiantes sugieran el
uso de la media para comparar las temperaturas de cada ano.
Aproveche esta sugerencia para plantear una reflexién que
le permita valorar el uso del promedio como un valor repre-
sentativo de un grupo de datos. Para ello, pregunte: ;por qué
la media puede representar mejor la temperatura de cada afio?
(Porque es una medida que considera todos los datos) ;Qué in-
formacién nos entrega el promedio en este caso? (Nos dice cual
seria la temperatura maxima de cada mes si es que todos los
meses tuvieran la misma temperatura).

Consideraciones didacticas

La media es una medida que puede ser usada para caracterizar
y comparar el comportamiento de grupos de datos. Dado que
en su cdlculo intervienen todos los datos, puede actuar como
un valor representativo de todos ellos.



b) Ema mir6 la tabla y decidié comparar los promedios de las temperaturas
maximas mensuales de cada afio. ¢Cémo calculé la media? lar los promedios de temperaturas maximas mensua-

les de cada ano.

[{ 4Cémo calcular la media de Las femperaturas maximas mensuales del afio 1998? }] Temperatura maxima promedio de 1998
Suma de las temperaturas maximas mensuales de enero a diciembre : | ? | (36,6 +348+31,8+31,8+275+234+232+298+
292+31,6+32,1+354):12
c) Ema también calculé la media de las temperaturas mdximas mensuales de Temperatura maxima promedio de 2018
2018 y afirmé que 1998 fue mds caluroso que 2018. (34,9 + 354 +32,6 + 27,9+ 258 + 27,3 + 240 + 28,2 +
Calcula ambas medias y comparalas. ﬁj‘@ 31,3+289+32,7+334):12
d) Diego encontré datos de las temperaturas promedio mensuales de 1998 y Pregunte a los estudiantes: gentre que’ valores debe-

2018, y no estuvo de acuerdo con Ema. Analiza estos datos y explica por

qué estuvo en desacuerdo ria estar la media de temperaturas de 19987 (Entre

23,2°Cy 36,6 °C) ;Yen 20187 (24,0°Cy 35,4 °C). Pida
a los estudiantes que calculen los promedios usan-
Mes | Ere | Feb | Mar | Abr | May | Jun | Jul | Ago | Sep | Oct | Nov | Dic do la calculadora y que utilicen el rango de valores
sefalado anteriormente como criterio para detec-
tar un posible error de calculo.

Temperaturas promedio mensuales en la ciudad (°C)

Afio
1998 220 | 185 [ 1722 [ 142 ]120| 94 | 71 95 | 11,9 | 155 | 176 | 204

2018 | 210 | 207 | 181|151 | 11,7| 29 | 81 | 97 | 126 | 148 | 193 | 19,9

Luego, pregunte: ;cudl es el promedio de temperaturas

w mdximas de 19987 (30,6 °C) ;Y de 20187 (30,2 °C). A con-
[ A qué se deberd el aumento de las temperaturas promedio? ]> 7\'.‘; h tinuaCién, presente la conclusion a la que ||egé Ema,
7 quien afirmé que 1998 habia sido mas caluroso que

-« = 2018. Pregunte: jestdn de,acuerdo con Ema? ;Podemos
A continuacién se muestran las edades (en afios) de los estudiantes que participan en dasegurar que 1998 fue ma;s FG/UI’OSO que 20]8 C_ompa_
el taller de medioambiente de un colegio. rando las temperaturas mdximas promedio? La idea es

piados para responder qué afo fue mas caluroso. Para
ello, pregunte: ;son las temperaturas mdximas mensua-
les las mds apropiadas para comparar qué ano fue mds
Cuaderno de Actividades pagina 31 - Tomo 2 caluroso? ;La temperatura mdxima mensual es un valor
JL Tickets de sl pagina 45 - Tomo 2 representativo de lo que ocurre en el mes?

r

|

|

[ di i los d ilizad I .

I 13,12, 10, 11,9, 12, 14, 10, 12, 10, 11, 12, 13, 12, 12, 9 que discutan si los datos utilizados son los mas apro-
[

|

|

I

a) Calcula la media. ﬁgﬁjm)

b) éQué puedes decir de la edad de los nifios del taller a partir de la media?

Capitulo 14 ® P di .
oo 14+ rometn () Se espera que concluyan que no siempre el dato
de la temperatura maxima mensual refleja lo que

ocurre durante un mes. Pregunte: ;qué dato podria
ser mds representativo de las temperaturas de cada
mes? (El promedio).

P.45 | TE | Promedio
‘ Planificacién {5} 45 minutos

LTE {9 30 minutos | CA ¥ 15 minutos

Presente la tabla de temperaturas promedio men-
J suales de la Actividad 1 d) y pida que calculen la

media y que concluyan qué afo fue mas caluroso.
Propdsitos Después de unos minutos pregunte: ;cudl fue la me-
dida de temperaturas de 1998? (Aproximadamente
14,6 °C) ;Y la de 20187 (Aproximadamente 14,1 °C)
;Qué podemos concluir? (Qué las temperaturas pro-
medio mensual aumentaron en aproximadamente
0,5 °C entre 1998 y 2018). Por ultimo, pregunte: ja
qué creen que se deberd el aumento de las tempera-
Habilidad turas? La idea es que‘mencionen el calentamiento
global como una posible causa.

» Que los estudiantes calculen y usen el promedio para
comparar dos grupos de datos.

. Que los estudiantes cuestionen si los datos utilizados son
los mas apropiados para responder la pregunta que invo-
lucra promedio.

Argumentar y comunicar.

Recursos Para terminar, pida a los estudiantes que resuelvan la
Calculadora actividad de la seccién Practica.

Gestion

Para continuar con la Actividad 1, pida a un par de estudiantes Cuaderno de Actividades pagina 31 - Tomo 2

que escriban en la pizarra las expresiones que permiten calcu- M Tickets de salida pagina 45 - Tomo 2
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P.46 | TE | Promedio
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE {5 30 minutos | cA T¥ 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes exploren estrategias de célculo para
la media.

Habilidad
Argumentar y comunicar.

Gestion

Presente el contexto y los datos de la Actividad
2. Pida a los estudiantes que piensen en distintas
estrategias para calcular la estatura promedio del
equipo de basquetbol.

Se espera que los estudiantes recurran a lo que
han visto en las clases anteriores para sefalar que
se debe sumar todas las estaturas y dividir por 13.
También pueden sugerir usar representaciones
concretas o graficas para nivelar. En ese caso, pre-
gunte: jes posible representar la situacién con cubos
o fichas? Asegurese de que entiendan que por la na-
turaleza de los datos, usar representaciones concre-
tas o diagramas de barras no es factible. Animelos a
explorar otras formas de calcular el promedio.

Si alguno de los estudiantes sugiere alguna forma
de descomposicién de las medidas, aproveche de
presentar la estrategia de Helena. Si no la sugieren,
preséntela como una alternativa a las estrategias
que ellos hayan formulado.

Pregunte: ;de qué manera calculd el promedio Hele-
na? (Descompuso cada estatura en 170 cm mas una
diferencia, luego promedié las diferencias y el re-
sultado lo sumé a 170) ;Por qué eligié el 1707 (Para
facilitar los célculos) ;Qué ventajas tiene esta estra-
tegia respecto del cdlculo de la media trabajado pre-
viamente? (Que permite operar con numeros mas
pequefios; que en algunos casos podria permitir
calcular el promedio de forma mental).

@ Matematica ® Tomo 2

Los siguientes datos corresponden a
las alturas (en cm) de 13 miembros
de un equipo de bdsquetbol.

Averigliemos la altura promedio de
los jugadores de este equipo.

188 205 187
198 195 194
179 196 199
183 185
191 203

Observa la forma en que Gabriel y Helena calcularon el promedio.
Explica sus ideas.

Calculo de Gabriel

(188 + 198 + 179 + 183 + 191 + 205 + 195 + 196 + 185 + 203 + 187 + 194 + 199) : 13 = 192,5
Por lo tanto, la media es 192,5 cm.

Calculo de Helena

(18+28+9+13+21+35+25+26+15+33+11+24+29):13 =225
110 + 22,5 =192,5

Por Lo tanto, la media es 192,5 cm.

Cuaderno de Actividades pagina 32 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 46 + Tomo 2

Consideraciones didacticas

En ocasiones, usar un valor estimado de la media permite
calcular el promedio de manera mas eficiente. En este caso
170 cm funciond como una primera aproximacién a la media
de las estaturas, a partir de la cual se realizé el calculo que
permitié calcular el promedio final. Escoger ese valor asegu-
ra que las diferencias usadas para calcular el promedio final
fueran todas positivas.

EE] cuaderno de Actividades pagina 32 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 46 - Tomo 2



El nimero de goles anotados por 6 nifias de un equipo de futbol fueron 5, 8,
6, 11, 10 y 8. éCudl fue el promedio de goles por nifia? Nivela las barras para
encontrar la respuesta.

Niia Nifia Niia Nifia Nifia Niia Niia Niia Niia Nifia Nifia Nifia

1 2 3 4 5 [ 1 2 3 4 5 [
La cantidad de horas a la semana que las personas de una familia pasan
frente al televisor son: 5, 3, 0, 8 y 9. éCudl es el promedio de horas frente
al televisor de las personas de la familia? Representa los datos con barras y
luego nivélalas para encontrar el promedio.

-
La tabla muestra la cantidad | ¢ireos | Ly Ma Mi I Vi
de latas vacias diarias que
recolectaron dos cursos. 5 A 0 12 20 18 10
5°B 17 15 13 10 10

Calcula el promedio de cada curso y compdralos.

Cuaderno de Actividades paginas 33 y 34 + Tomo 2
BB Ticket de salida pagina 47 - Tomo 2
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P.47 | TE | Promedio
| Planificacién {% 45 minutos

LTE % 15 minutos | CA T 30 minutos J

Propésito
Que los estudiantes ejerciten el tema del promedio.

Habilidad
Representar.

Gestidn

Se sugiere presentar los ejercicios del Texto del Estudiante
y plantear preguntas para asegurarse de que comprenden lo
que deben hacer en cada caso. Pida que resuelvan los ejerci-
cios en su cuaderno y monitoree el trabajo formulando pre-
guntas que apoyen sus esfuerzos. Haga una puesta en comun
para compartir los resultados y corregir posibles errores.

En el Ejercicio 1 deben nivelar las barras e inter-
pretar el resultado como el promedio de goles por
partido.

En el Ejercicio 2 también deben nivelar, pero con-
siderando una de las medidas igual a cero. Ponga
atencion en los casos en que no toman en cuenta
ese dato al nivelar y recuérdeles lo que discutieron
al resolver el problema del promedio de libros lei-
dos por 5 amigos (p. 43).

En el Ejercicio 3 deben calcular el promedio me-
diante la “férmula” vista en clases y comparar los
datos de la tabla.

Cuaderno de Actividades paginas 33 y 34 - Tomo 2
ML Ticket de salida pagina 47 - Tomo 2

Capitulo 14 ® Promedio @



P.48 | TE | Promedio
|_ Planificacién (% 30 minutos

Propdsito
Que los estudiantes profundicen en la comprensién
del tema del promedio.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

En el Problema 1 deben calcular un promedio que
da como resultado un numero decimal e interpretar
el resultado en un contexto en que los datos solo to-
man valores enteros. Si presentan dificultades para
interpretar la media en ese contexto, recuérdeles la
manera en que interpretaron el promedio en el caso
de los libros leidos por los 5 amigos (p. 43)

En el Problema 2 deben ocupar la estrategia de
descomponer las medidas. Es posible que algunos
estudiantes sumen los datos y dividan por 5. En ese
caso, pidales que mencionen qué otra estrategia de
célculo se vio en clases y digales que la ocupen.

El Problema 3 es un problema de profundizacién
en el que deben aplicar su comprension del pro-
medio para resolver una tarea distinta a las ante-
riores. Se sugiere apoyar sus esfuerzos con pregun-
tas que les permitan comprender que para que el
promedio de pdaginas de los 7 dias sea 6, el total de
paginas debe ser 42, y que basados en eso deben
buscar cuantos libros faltan por leer el ultimo dia.
También es importante que previamente evallen
que algunas de las alternativas son inviables (Si de
lunes a sabado se han leido 5 paginas diarias, para
que el promedio de la semana completa sea 6, el
numero de paginas que se leen el ultimo dia tiene
que necesariamente ser superior a 6 paginas).

@ Matematica ® Tomo 2

PROBLEMAS
N v

La siguiente tabla muestra el nimero de hermanos de los estudiantes de

un curso: ,\-f.'q
Numero de hermanos K{lj

Nombre Namero de hermanos Nombre Namero de hermanos
Camilo 2 Martin 4
Valentina 1 Javier 2
Gabriela 0 Ana 1
Mateo 2 Maite 1
Carla 3 Noelia 1
Nicolds 1 Mario 2
Elena 1 Andrea 3
Daniel 2 Lucas 0
Alicia 0 Pilar 1
Clara 1 Alvaro 1

Calcula el promedio de hermanos de los estudiantes de este curso e interprétalo.

Los siguientes valores corresponden a los pesos (en gramos) de 5 cajas de cereal:
506 g 502 ¢ 504 g 503 ¢ 505 ¢
Sin usar la calculadora, encuentra el peso promedio de las cajas de cereal.

Explica la estrategia que usaste.

Una persona, de lunes a sdbado, lee 5 pdginas cada dia. éCudntas pdginas
debe leer el domingo para que el promedio de pdginas diarias leidas durante la
semana sea de 6 pdginas? Selecciona la respuesta correcta.

5 pdginas 6 pdginas 12 paginas 15 pdginas

Si el promedio de libros solicitados durante un mes en la biblioteca del colegio
fue de 2,8 libros por estudiante, éson ciertas las siguientes afirmaciones?

Todos los estudiantes del colegio pidieron cerca de 3 libros durante el mes.
Es imposible que un nifio haya pedido mds de 3 libros durante el mes.

Es posible que haya nifios que no pidieron libros este mes.

El Problema 4 busca que los estudiantes profundicen en
la interpretacién de la media en contextos. Se recomien-
da hacer que los estudiantes discutan la veracidad de cada
una de las afirmaciones.



Congruencia

e e e e e

Dibujemos tridngulos.

a) Siguiendo las instrucciones de Victoria,
dibuja un tridngulo igual al que ella hizo.

.......

¢Se puede describir una figura solo con palabras?

Victoria dibujo un trianqulo en una hoja cuadriculada de 1 cm.

Pide a sus amigos que dibujen La misma figura explicandoles solo con

palabras sus caracteristicas.

Dibujen un triangulo ABC con lo siguiente:
+ BC mide 3 cm.

+ Si trazas una linea perpendicular desde A
a BC ésta mide 2 cm.

BTSRRI R AR R

Dibujalo en un cuadriculado
de 1" cm y utiliza regla.

................................................................................

................................................................................

Capitulo 15 ® Congruencia @

Capitulo 15 | Congruencia

S 12 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se introduce la nocién de congruencia y se
enfatiza en los movimientos que se realizan para verificar si
una figura coincide con otra. La primera parte del capitulo
se enfoca en el problema de los datos que se necesitan para
dibujar un tridngulo y un cuadrilatero congruentes a otros.
La resolucién y andlisis de estos problemas permite una in-
troduccion a los criterios de congruencia de tridngulos desde
una perspectiva inductiva. En la segunda parte se enfatizan
los movimientos de traslacion, reflexidn y rotacion en el pla-
no cartesiano, promoviendo el dibujo de triangulos y cuadri-
ldteros y la verificacion de si la figura original y la imagen son
congruentes.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo

OA16: Identificar y dibujar puntos en el primer cuadrante del
plano cartesiano dadas sus coordenadas en niumeros natu-
rales.

OA18: Demostrar que comprende el concepto de congruen-
cia usando la traslacion, reflexion y rotacién en cuadriculas.

Aprendizajes previos

* Medicion de longitudes en centimetros y milimetros
utilizando una regla graduada.

e Medicién y construccién de angulos usando transpor-
tadory escuadras.

e Dibujar lineas perpendiculares sobre un cuadriculado.

e |dentificar cuadrilateros.

Actitud

e Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.

e Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de
soluciones a problemas.

e Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

P.49 | TE | Congruencia
|_ Planificacién (%) 25 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan el significado de la
nocién de congruencia.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Papel cuadriculado de 1 cm, regla graduada en centi-
metros y tijeras.

Gestion

Comience la clase explicando a los estudiantes que,
en parejas, desarrollaran la Actividad 1 a). Entre-
gue una hoja de papel cuadriculado y sefale que
deben seguir las instrucciones de Victoria (perso-
naje del texto) para dibujar un tridngulo que sea
congruente al que ella dibujé. Pidales que se fijen
en el recuadro de la parte inferior de la pagina para
entender qué significa congruente.

Observe el trabajo de los estudiantes identificando
si interpretan correctamente las instrucciones de
Victoria ubicadas en la parte superior de la pagi-
na, en especial si recuerdan cémo dibujar una linea
perpendicular.

Una vez dibujado un tridngulo, pidales que lo re-
corten e intercambien y revisen si cumple con lo
indicado. Descarten aquellos triangulos que no
cumplen las condiciones, y luego compdrelos pre-
guntando: ;jcudles de los tridngulos que dibujaron
son congruentes? ;Cémo lo comprueban? Basandose
en las respuestas de los estudiantes, destaque el
concepto de congruencia.

Llévelos a reflexionar y pregunte: ;por qué resulta-
ron algunos tridngulos diferentes? ;Cudl de ellos serd
el que dibujé Victoria? ;Qué otra informacion deberia
haber proporcionado Victoria para que todos hubie-
sen logrado dibujar el tridngulo?

Capitulo 15 @ Congruencia @



posibles. éCudl es el
de Victoria?

P.50 | TE | Congruencia
| Planificacién {7 20 minutos

Proposito
Que los estudiantes conjeturen sobre la informacién
necesaria para dibujar un triangulo congruente a otro.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Hoja de papel blanco, regla, transportador y tijeras.

Gestion

Continue con el analisis de la actividad anterior plan-
teando a los estudiantes que desarrollen la Actividad
1 b). Pidales verificar si los 5 triangulos cumplen con
las medidas y lineas perpendiculares indicadas por
Victoria. Pregunte: json todos los tridngulos diferentes?
;Cudles de ellos tienen la misma forma y tamano? (Los
triangulos congruentes son 1y 3,y 2,4y 5). Indique
que utilicen los triangulos recortados por ellos para
verificar que los triangulos sefalados efectivamente
coinciden si se superponen.

La idea es llevarlos a reflexionar sobre el problema
de qué se necesita saber para dibujar tridangulos con-
gruentes.

Indiqueles que desarrollen la Actividad 1 c) en for-
ma individual. Sefale que el desafio es que cada uno
dibuje un tridngulo siguiendo las indicaciones de
Matias.

Observe el trabajo de los estudiantes identificando si
interpretan correctamente las instrucciones de Matias
y si utilizan bien los instrumentos para medir longitu-
desy el angulo.

Una vez que cada estudiante haya dibujado un trian-
gulo, pidales que lo recorten e intercambien y que re-
visen si el tridngulo que recibieron cumple con lo in-
dicado por Matias. Promueva que expliquen por qué
el triangulo recibido podria ser, o no ser, el que dibujé
Matias. Posteriormente, pregunte: ;cudntas posibilida-
des de respuesta creen que hay? ;Por qué?

De acuerdo a lo observado, destaque que para apren-
der a dibujar figuras geométricas, debemos explicar y
reflexionar sobre nuestro método. Para eso es impor-
tante no borrar y dejar tal cual los puntos marcados
con el transportador. También conviene anotar en la
figura con nimeros y marcas la longitud de los lados
o la medida de los dngulos usados. Dibujar las figuras
requiere prestar atencion a las medidas de lados y an-
gulos correspondientes, lo cual se va logrando en la
medida en que se dibujan varias figuras.

Utilizando las imagenes de la Actividad 1 d), pida-

les que comparen los triangulos dibujados por ellos
para que concluyan que hay dos posibilidades, com-

@ Matematica ® Tomo 2

b) ¢Cudl es el triangulo que dibujé Victoria?

©) ®
A A
1 1
B C B C
® @ ®
A A B C
]
[1 [
B C B C A

Usa papel blanco,

1
° 0 Dibujen un triangulo congruente al
que describe Matfas.

Q Idea de Matias

Tengo un fridngulo ABC.
BC mide 6 cm, AB mide 5cm y
el angulo en C es de 30°.

d) éCudl es el triangulo de Matias?

regla y transportador.

Con las instrucciones que nos dieron
)
podemos hacer mds de un triangulo.

$ 3

A

Hay varios trigngulos

IBE Ticket de salida pagina 50 - Tomo 2

probando la congruencia con las figuras del libro poniéndolas
sobre ellas.

Finalice la clase promoviendo que los estudiantes argu-
menten sus respuestas a partir de la pregunta: si el tridngulo
de Matias es el pequefio, ;qué otra informacién podria haber
proporcionado para que todos lo hubiesen dibujado? (Las res-
puestas son dos, la medida del lado AB o la medida del 4n-
gulo en B).

Consideraciones didacticas

Tenga en cuenta que el aprendizaje de la congruencia esta
relacionado con el movimiento de las figuras. Que dos figu-
ras sean congruentes quiere decir que moviendo una puede
hacerse coincidir perfectamente con la otra. Esto no significa
gue siempre sea necesario realizar el movimiento de una fi-
gura para comprobar la congruencia, ya que esta se puede
deducir a partir de relaciones entre los lados y/ o angulos de
las figuras. No obstante, en el proceso de aprendizaje de la
congruencia, es necesario partir por la realizacién (y descrip-
cion) del movimiento para hacerlas coincidir e ir gradual-
mente logrando que puedan operar mentalmente, fijandose
en los lados y dngulos correspondientes.

I Ticket de salida pagina 50 - Tomo 2



El compds es una herramienta para dibujar con precisién.

r
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
I

\\c

B <cico I
Dibuja esta figura usando el compds.

a) Con un compds puedes dibujar circunferencias.
Dibuja en el cuaderno un circulo de radio 4 cm usando un compds.

Abre el compds a la medida
del radio de la circunferencia.

Gira el compds para dibujar
la circunferencia.

b) Con un compas puedes comparar longitudes.
¢Cudl de estas lineas rectas es la mas larga?

/
) Con un compds puedes copiar la longitud de una linea.
Traza una linea que tenga la longitud de a - b.

AT [ sl T [ s
/11 LA AR ARD ARR |

ANEAN A AN A
NCE [T [
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Propdsito
Que los estudiantes aprendan a utilizar el compas para com-
parar o copiar longitudes.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Hoja de papel blanco, regla y compas.

Gestion

Comience explicando que en esta clase van a aprender a utili-
zar un nuevo instrumento geométrico llamado compas. Este
es importante para el aprendizaje de la geometria, pero hay
que emplearlo con cuidado porque el mal uso puede produ-
cir un accidente.

Explique que con el compas se pueden hacer circulos
y realice una breve demostracion de c6mo manipular
el compds para hacer una circunferencia:

e Abran el compds teniendo en cuenta que esta
abertura corresponde al radio de la circunferencia
que se va a trazar.

e Asegurense de que la aguja del compas quede
fija, sostengan el papel y giren el compas.

e Al girarlo, haganlo desde la cabeza del compas.

e El giro es mas cobmodo hacerlo en el sentido de las
agujas del reloj (si se es diestro).

e Cuiden en todo momento de no variar la abertura
del compas.

Entregue a los estudiantes la hoja blanca y pidales
desarrollar la Actividad 2 a). Observe si los estudian-
tes manipulan correctamente el compas para trazar
una circunferencia de 4 cm y apoye a quien tenga di-
ficultades.

Converse con los estudiantes respecto a que el
compas se utiliza para realizar varias funciones, ta-
les como comparar y copiar segmentos y también
dibujar segmentos que correspondan a la suma o
diferencia de 2 segmentos dados. Ejemplifique en la
pizarra y pidales desarrollar las Actividades 2 b) y
2 ¢) en una hoja blanca.

Sistematice ambas actividades preguntando: ;qué
ventaja tiene comparar segmentos usando el compds,
en contraste con hacerlo usando una regla? Releve que
cuando usamos la regla medimos, lo que implica la
seleccion de una unidad de medida y la asignacion
de un numero, por ejemplo 3,4 cm. La comparacién
de las longitudes se hace a través de la comparacién
de numeros, por lo cual es posible que en algunos
casos tengamos problemas de precision. En cambio
con el compas se traslada la longitud y se pueden
comparar directamente los segmentos.

Pidales a los estudiantes desarrollar la seccién
Practica en el cuaderno para que mejoren su des-
treza en la utilizacién del compas.

Consideraciones didacticas

Tenga presente que el compds es un instrumento que
permite copiar y trasladar longitudes sin la necesidad
de medir. No obstante, con el compas también se
puede medir, si se define una abertura como unidad,
y se cuantifican las veces que esta contenida en un
determinado segmento.

Capitulo 15 @ Congruencia @
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan cuales son los ele-
mentos basicos de un triangulo que es necesario cono-
cer para dibujar triangulos congruentes a otro.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Pida a los estudiantes que analicen las ideas de
Matias, Ema y Sami presentadas en esta pdgina, y
pregunte: ;qué estd logrando hacer cada uno de los
personajes con la idea que explican? ;En qué se di-
ferencia la idea que cada personaje expone? Una vez
que hayan respondido, guielos para que reconoz-
can que los tres han logrado dibujar un triangulo, y
las diferencias estan en que Matias utiliza 2 lados y
un angulo, Ema 2 4ngulos y un lado, mientras que
Sami utiliza los 3 lados.

Destaque que la ubicacién de los elementos (lados y
angulos) es importante para que el dibujo se pueda
realizar.

Proyecte la imagen de las tres técnicas o dibuje 3 trian-
gulos iguales en la pizarra y destaque con colores que
Matias utilizé dos lados y el dngulo que se encuentra
entre ellos. Ema utilizé un lado y los dangulos de los ex-
tremos de dicho lado.

Pregunte: ;serdn congruentes entre si los tridngulos
que dibujaron los personajes? ;Servirdn estas ideas para
decirle a otra persona cdmo dibujar un tridngulo con-
gruente a uno dado como en el problema de Victoria? Se
espera que con estas preguntas se relacione la cons-
truccion de tridngulos con la congruencia, tema que
se continuard profundizando con la actividad de la
siguiente pagina.

@ Matematica ® Tomo 2

Veamos la manera de dibujar tridngulos congruentes.

Q |dea de Matias

Copié las longitudes de dos lados y el dngulo que hay entre ellos para
hacer el tridngulo.

@ |dea de Ema

Medi dos dngulos y la longitud del Lado que hay entre ellos para formar
el friangulo.

Idea de Sami

Copié la longitud de los tres lados para dibujar el triangulo.

o3

longitud y los dngulos correspondientes tienen el mismo tamafio.

IBE Ticket de salida pagina 52 - Tomo 2

Consideraciones didacticas

En esta pagina y la siguiente se profundiza en el concep-
to de congruencia de tridngulos. Se debe buscar avanzar
desde la superposicion concreta de tridngulos a la com-
paracion de las medidas de los elementos de dos triangu-
los para comprobar que son congruentes. Es decir, si dos
triangulos tienen los lados y dngulos correspondientes de
la misma medida, dichos tridangulos son congruentes.

L Ticket de salida pagina 52 - Tomo 2

. Enlas figuras congruentes, los lados correspondientes tienen la misma :



Dibuja un tridngulo congruente al tridngulo PQR

Dibuja un tridngulo congruente al triangulo DEF

utilizando una de las ideas anteriores. %

Verifica si el triangulo

que dibujaste es
congruente con PQR.

V

{

utilizando otra de las ideas anteriores.

D

¢éDibujaste un trigngulo
congruente a DEF?

V

N

E F

=) Cuaderno de Actividades paginas 6+ Tomo

EF c pdg 35y36-T 2
icket de salida pagina omo

ML Ticket d pdgina 53 2
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Propdsito

Que los estudiantes comprendan cudles son los elementos
basicos de un tridngulo que se necesita conocer para dibujar
triangulos congruentes a otro.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Hoja blanca, regla, transportador y compas.

Gestion

Indique que desarrollardn la Actividad 3, para lo cual cada
uno debera dibujar un triangulo congruente al triangulo PQR
seleccionando algunas de las ideas anteriores y utilizando los

confrontar procedimientos y validar las respuestas. Se-
Aale que ademas de dibujar el tridngulo, deben anotar
los pasos que siguieron.

Mientras los estudiantes trabajan, observe si utilizan
correctamente la regla, el transportador o el compas.
También detecte si siguen el orden de los elementos
que deben medir o copiar del tridngulo PQR segun la
idea que acordaron. Por ejemplo, si acuerdan utilizar
la idea de Matias, detecte que consideran 2 lados y el
angulo comprendido entre ellos. Fijese si comienzan
trazando el angulo o uno de los lados. Todos estos
antecedentes son importantes recogerlos para el mo-
mento de la puesta en comun.

A los estudiantes que presenten dificultades explique-
les, apoyandose en la imagen de la idea acordada, con
preguntas: ;qué se dibuja primero? ;Dénde medimos? ; Y
ahora qué hacemos?

Realice una puesta en comun preguntando: ;logra-
ron dibujar un tridngulo congruente al tridngulo PQR?
;Cémo lo hicieron? Pida a los estudiantes que usaron
pasos distintos y que dibujaron el tridngulo con-
gruente que expliquen lo que hicieron.

Sistematice destacando que siguiendo los pasos de la
idea seleccionada, por ejemplo la de Matias, se pudo
comprobar que con tres de los 6 elementos de un trian-
gulo (3 lados y 3 angulos), y considerando la posicion
entre ellos, se logrd construir un tridngulo congruente.

Destaque la relacién entre lados y angulos opuestos
en laidea de Matias. En el triangulo PQR, el angulo en
Q esta frente al lado PR. Pregunte: ;qué sucede con el
lado PR si aumenta el dngulo Q? (Se hace mas largo).

Por eso la idea de Matias que considera dos lados ne-
cesita del angulo opuesto al lado que no utiliza por-
gue las medidas de ambos elementos, lado y angulo,
estan relacionadas.

Realice una gestién similar para la Actividad 4.

Consideraciones didacticas

La profundizacién de la nocién de congruencia requie-
re de comprender el significado de «correspondencia»
para que los estudiantes asocien los lados y angulos
correspondientes independientemente de la posicién
de los tridngulos. Desde el punto de vista de la simbo-
logia es conveniente nombrar los lados en orden por
los vértices correspondientes. Que midan fisicamente
el tamano de los lados y angulos correspondientes
y que anoten los resultados en su cuaderno. Pidales
también que escriban otras cosas que vayan notando.
Cuénteles que el compas resulta util para comparar la
longitud de los lados.

Cuaderno de Actividades paginas 35y 36 - Tomo 2
B Ticket de salida pagina 53 - Tomo 2
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Propdsito

Que los estudiantes se enfrenten al desafio de dibujar
un cuadrilatero congruente a uno dado a partir de las
medidas de sus lados.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Papel blanco, regla, transportador y compas. Cintas de
papel. Chinches de doblez para unir las cintas.

Gestion

Comience la clase anunciando que la tarea de hoy es
aprender a dibujar un cuadrilatero que tenga la misma
forma y tamano que el de la Actividad 1 a). Pregunte:
;/c6mo hacerlo? Para ayudarlos a pensar, pregunte qué
técnicas aprendieron para dibujar triangulos congruen-
tes a uno dado usando transportador, regla y compas.

Atienda a las ideas de ellos y luego pregunte: ;podre-
mos dibujar un cuadrildtero congruente a ABCD con las
medidas de sus cuatro lados, como lo hizo Sami para di-
bujar un tridngulo? ;Se podrd aplicar esa idea a un cua-
drildtero?

Es probable que varios estudiantes opinen que las
medidas de los cuatro lados bastan para dibujar un
cuadrilatero congruente a ABCD. Motivelos para que
tomen las medidas y dibujen y monitoree mientras
trabajan. Luego, pida que comparen los cuadrilate-
ros dibujados con el cuadrildtero del texto y con los
que hicieron sus companeros. Pregunte: ;por qué ob-
tuvieron cuadrildteros diferentes?

Distribuya las cintas de papel y pida que armen, con
chinches, un cuadrildtero similar a ABCD manteniendo el
orden en que se unen los lados. Indique que observen
el dibujo del texto y que comprueben, manipulando su
figura de papel, que con las mismas medidas pueden
obtener distintas formas. Pregunte: ;Sucede lo mismo con
un tridngulo? Pida que prueben formando un tridangulo
con tres cintas. ;Por qué no sucede lo mismo?

Promueva que realicen otro intento de dibujar el cua-
drilatero ABCD. Para orientarlos, pregunte: ;cdmo po-
demos utilizar lo que hemos aprendido de los triadngulos
para dibujar el cuadrildtero? ;Nos servird descomponer
el cuadrildtero en tridngulos?

Por ultimo, solicite que lean y comenten los didlogos
de la parte inferior de la pagina. Al nifio le ocurrié lo
mismo que a sus estudiantes, pero la nifa consiguio
dibujar un cuadrildtero congruente al cuadrilatero
dado. Pregunte: ;qué hizo ella? La idea de dividir un
cuadrilatero en dos triangulos mediante una diagonal,
para poder dibujar uno congruente, esta presente.

@ Matematica ® Tomo 2

Congruencia de cuadrildteros

Pensemos en cémo dibujar un cuadrildtero
congruente al que se muestra a continuacion:

A

Usa papel en blanco, regla,
transportador o compds.

B C
Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 37 + Tomo 2 &

a) Si mides los cuatro lados del cuadrildtero, épuedes dibujar un cuadrildtero
congruente a ABCD?

Medi los cuatro lados e hice el dibujo,
pero me salieron formas distintas.

[N~

Usando una diagonal, dividi el
cuadrilatero en dos triangulos, y me
quedé igual.

IBE Ticket de salida pagina 54 + Tomo 2

Consideraciones didacticas

En esta clase es muy probable que los estudiantes conjeturen
que para dibujar cuadrilateros congruentes, es posible recu-
rrir a la misma técnica que utilizaron para dibujar triangulos.
La experiencia de comprobar que esta conjetura no es valida
puede resultar muy significativa para ellos.

La idea de que las cuatro medidas de los lados son suficien-
tes para reproducir un cuadriladtero es bastante frecuente no
solo entre nifos sino también entre adultos. Sin embargo,
para efectos prdacticos, es importante saber que el tridngulo
es una figura rigida, en la que no es posible modificar sus an-
gulos moviendo sus lados, como en el caso del cuadrilatero.
Es por eso que en la construccion se utilizan diagonales para
reforzar estructuras cuadradas o rectangulares a través de la
triangulacién. Es importante comentar esto con los estudian-
tes y estimularlos a que observen la presencia de este tipo de
triangulos en su entorno.

IBE Ticket de salida pagina 54 - Tomo 2



b) Veamos la manera de completar el dibujo para A
obtener un cuadrildtero congruente a ABCD,
¢Cbémo encontramos el vértice D?

o

Idea de Juan

Copié los dnqulos en Ay en C, y encontré el punto D.

>

-
B (of
Idea de Sofia
Copié Los lados AD y CD con el compds y me queds iqual.
A A
-
B c B

Idea de Gaspar

Copié Los dngulos en Ay en C del trianqulo ACD y encontré el vértice D.

A

BBE Ticket de salida pagina 55 - Tomo 2
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Propdsito
Que los estudiantes comprendan y apliquen diversas técni-
cas para dibujar cuadrilateros congruentes a uno dado.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, compas y transportador.

Gestidn

Proponga a los estudiantes que para dibujar el cuadrilatero
se pueden dibujar los lados AB, BC y el angulo comprendido
entre ellos. De esta forma tenemos una parte de esta figura.
Se sugiere dibujar o proyectar los tres elementos sefalados y
preguntar: ;qué podemos hacer para completar la figura? ; Qué
elementos medirian?

Pidales que lean y comenten las tres ideas que se propo-
nen en la pagina del texto. Pregunte: ;qué hizo Juan? ;Qué
recursos utilizé? Lo mismo para Sofia y Gaspar, hasta ase-
gurarse de que han comprendido las tres técnicas.

La idea de Juan es medir con un transportador los an-
gulosen Ay en C. Al prolongar los lados libres de estos
angulos, obtiene el vértice D.

Las ideas de Sofia y Gaspar consisten en descompo-
ner el cuadrilatero ABCD en dos tridngulos. El primer
triangulo ya lo tienen, el segundo, ya saben cémo di-
bujarlo: miden y copian dos lados, o dos dngulos, en el
cuadrilatero dividido por la diagonal. Destaque la im-
portancia de utilizar lo que ya han aprendido al abor-
dar una nueva actividad.

Pregunte: ;jcudntos elementos, entre lados y dngulos,
necesitaron Juan, Sofia y Gaspar para dibujar el cuadri-
Idtero congruente? Deben darse cuenta de que en los
tres casos necesitaron 5 elementos. A partir de esto,
algun estudiante puede elegir otro conjunto de 5 ele-
mentos del cuadrilatero para dibujarlo.

Pida ahora que, trabajando en la pagina 37 del Cua-
derno de Actividades, encuentren la ubicacion del
cuarto vértice (D) dado los otros 3 vértices. Promueva
que elijan la técnica de Juan, Sofia o Gaspar para en-
contrar el vértice D. Una vez terminado el dibujo, pida
que vean si coincide con el cuadrilatero original y que
expliquen cédmo lo hicieron, sefalando qué lados y
qué angulos midieron.

Para cerrar la clase, promueva que comparen la canti-
dad de datos que necesitaron para dibujar un triangu-
lo congruente a uno dado, con la cantidad que nece-
sitaron para dibujar un cuadrilatero congruente a otro.

Consideraciones didacticas

Un tridngulo tiene tres lados y tres dngulos. Si se
eligen acertadamente, midiendo y copiando tres de
estos componentes es posible dibujar un tridngulo
congruente a un triangulo dado.

Un cuadrilatero tiene cuatro lados y cuatro angulos.
Es posible dibujar un cuadrilatero congruente a un
cuadrilatero dado midiendo y copiando cinco de es-
tos componentes.

Ademads, mediante una diagonal, un cuadrilatero
puede descomponerse en dos triangulos. Igualmen-

te, dos triangulos que tengan un lado de igual medi-
da pueden componerse para formar un cuadrilatero.

L Ticket de salida pagina 55 - Tomo 2
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Propdsitos
* Que los estudiantes apliquen diversas técnicas
para dibujar cuadrilateros congruentes a uno dado.

* Que los estudiantes identifiquen vértices, lados y
angulos correspondientes en cuadrilateros con-
gruentes con diferente orientacion.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Papel blanco, regla, transportador y compas.

Gestion

Indique que en esta clase continuardn descompo-
niendo los cuadrilateros en tridngulos y construyen-
do triangulos congruentes. Invite a los estudiantes a
pensar en como dibujar un cuadrildtero congruente
al de la Actividad 2. Deben hacerlo basdndose pri-
mero en la idea de Sofia, y luego en la de Juan.

Pida que comiencen con la Actividad 2 a). Pregun-
te: jse podria utilizar la idea de Sofia usando una regla
en vez del compds? ;Qué ventaja tiene la utilizacion del
compds frente a la regla? (Mayor precisién). Monito-
ree su trabajo observando cémo miden y copian los
elementos que han escogido. Cuando terminen, se-
leccione a estudiantes que hayan escogido distintas
diagonales para descomponer el cuadrildtero (AC o
BD) y pida que intercambien sus opiniones sobre la
conveniencia de elegir una u otra. Luego pregunte:
¢lograron construir un cuadrildtero congruente? ;Qué
midieron? ;Cudntos elementos, entre lados y dngulos,
utilizaron? ;Alguien midid los cuatro lados y los cuatro
dngulos? Haga notar que pueden contabilizar los an-
gulos rectos como utilizados, aunque no hayan nece-
sitado medirlos.

Siguiendo con la Actividad 2 b), pregunte: ;jcudn-
tos lados y dngulos necesitan medir si usan la idea de
Juan? ;Cudles seleccionarian? Indique que dibujen el
cuadrilatero con los elementos que han selecciona-
do. Monitoree el trabajo y, cuando terminen, organi-
ce una puesta en comun sobre el resultado obtenido
y los elementos elegidos para medir haciendo pre-
guntas similares a las de la actividad anterior.

En la Actividad 3 pregunte: ;como se puede com-
probar que estos dos cuadrildteros son congruentes?
Se espera que digan que midiendo lados y angulos,
pero ;qué lados y qué dngulos comparar en dos figuras
con distinta orientacién? Se hace necesario identificar
vértices, lados y angulos correspondientes. Como
pista para identificar estas correspondencias, con-
viene tomar como referencia la orientacion del gato
dibujado en las figuras.

@ Matematica ® Tomo 2

Dibujemos un cuadrildtero congruente a ABCD:

a) Usando la idea de Sofia.
b) Usando la idea de Juan.

Utiliza papel en blanco, regla,
transportador y compds.

¢Cudles lados y angulos
convendria usar?

B

a) El vértice correspondiente a A es H.

Encuentra los demds vértices correspondientes.

El lado correspondiente a CD es FG.

Encuentra los demds lados correspondientes.

El dngulo correspondiente al dngulo en B es el dngulo en .
©) Encuentra los demds dngulos correspondientes.

—«
|

| - 'y
B Dibuja un cuadrildtero congruente
al que se muestra.

4,7em

Cuaderno de Actividades pagina 38 - Tomo 2
I Ticket de salida pdgina 56 - Tomo 2

Si hay estudiantes que no logran hacer girar mentalmente uno
de los cuadrilateros, entrégueles un papel delgado para que lo
copien, lo giren y lo superpongan a la otra figura.

Pida que dibujen un cuadrilatero como el representado en la
seccion Practica. Ayudelos a seleccionar los 5 elementos que
utilizaran. Oriéntelos para que se den cuenta de que las me-
didas indicadas en la figura son referenciales. Para hacer el
dibujo deberdn construir lados y angulos con las medidas in-
dicadas usando regla o transportador. Al final, organice una
discusién sobre la conveniencia de las elecciones realizadas.

Consideraciones didacticas

En cuadrildteros congruentes en posiciones distintas es pre-
ciso seguir un orden para identificar los lados y angulos co-
rrespondientes. Para identificar los vértices correspondientes
conviene fijarse en la longitud y medida de los lados y angulos
correspondientes. Por ejemplo, el vértice A es el correspon-
diente del vértice E e | en las figuras b y ¢, respectivamente.

ES cuaderno de Actividades pagina 38 - Tomo 2
L Ticket de salida pagina 56 - Tomo 2



Figuras y transformaciones en el plano cartesiano

[) Plano cartesiano

Q Dibujo de Antonio
Casa
de Antoni St
\Q[ﬁ\/ it ]
\

n

]

? | Cicd
[ O]

Los dibujos de Antonio y Rosita muestran la ubicacién de sus casas.

Expliquen, solo con palabras, cémo llegar a cada casa desde el punto rojo.
¢En qué caso es mas fdcil hacerlo?

....................................................................................

¢ El plano cartesiano es un plano definido por dos rectas numéricas
perpendiculares que se cortan en el cero. Facilita la descripcién de la
ubicacién de puntos mediante dos nimeros.

.......................................................................................

Observa este plano cartesiano.

Y
7
éCémo describirias la posicion del 6
punto verde? 5
L|
3
2

[
./// Podrias usar los nimeros
de las rectas numéricas. 0 2 3 4 5 6 7 X
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Propdsitos

e Que los estudiantes valoren los desplazamientos horizon-
tales y verticales como recurso para describir la posicién de

puntos en un plano.

¢ Que los estudiantes adquieran nociones basicas sobre el pla-

no cartesiano.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

Imagen de los dibujos de Antonio y Rosita para proyectar. Ima-

gen de un plano cartesiano para proyectar

Gestion

Comience la clase anunciando que hoy iniciaran el estudio de
un nuevo tema. Pida que lean el titulo y pregunte, ;hay pala-

bras que no conocen? ;Qué creen que pueden significar?

Proponga que, en parejas, desarrollen la Actividad
1. Monitoree mientras trabajan observando si en
el caso de Rosita usan tramos rectos y giros de 90°,
mientras que en el caso de Antonio cudl de las alter-
nativas toman en cada cruce.

Proyecte la imagen de los dibujos de Antonio y Rosi-
ta y solicite a los alumnos que previamente haya se-
leccionado que compartan sus explicaciones. Com-
paren las explicaciones para ir a la casa de Antonio,
intercambien opiniones hasta llegar a la formulacion
mas sencillay clara posible y registrenla. Luego com-
paren las explicaciones para ir a la casa de Rosita y
registren la que les parezca mas simple.

Pida que comparen ambos registros. Pregunte: ;cud/
es mds fdcil de entender y seguir? ;Por qué? Conclu-
yan aludiendo a las formas diferentes en que se han
construido las calles en ambos casos. Destaque que
en urbanizaciones con una estructura rectangular es
mas facil ubicarse y dar instrucciones para llegar de
un punto a otro.

Proyecte la imagen del plano cartesiano y explique
que consiste en un cuadriculado con dos rectas nu-
méricas perpendiculares. La posicién de cualquier
punto que esté en el cruce de una linea vertical y otra
horizontal se puede describir indicando su distancia
aambas rectas numéricas. Dé algunos ejemplos: este
punto estd a 4 unidades de la recta numérica vertical
y a 3 unidades de la recta numérica horizontal.

Indique que desarrollen la Actividad 2 permiténdo-
les aventurar conjeturas primero y respondiendo a
sus preguntas mas tarde: A las lineas numeradas se
les Ilama ejes. El 0 es el punto de inicio de ambas rec-
tas. El punto verde estd a 5 unidades del eje vertical y
a 6 unidades del eje horizontal.

Compare brevemente esta forma de describir la
posicién de un punto con la explicaciéon que re-
gistraron para ir a la casa de Rosita.

Consideraciones didacticas

El nombre de plano cartesiano se debe al filésofo
y matematico francés René Descartes, quien fue el
creador de la geometria analitica y el primero en
utilizar un sistema de referencia mediante pares or-
denados.

El plano cartesiano esta formado por dos lineas
rectas perpendiculares llamadas ejes, que se cor-
tan en un punto llamado origen o punto cero. La
linea horizontal recibe el nombre de abscisa, y la
linea vertical el nombre de ordenada. La posicién
de un punto se describe mediante dos nimeros
que son: su distancia al eje vertical y su distancia
al eje horizontal. Estos numeros son designados
como coordenadas del punto y se escriben en un
paréntesis: (n, m).

Capitulo 15 @ Congruencia @
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Propédsito

Que los estudiantes aprendan a ubicar la posicién de
un punto en un plano cartesiano utilizando pares or-
denados.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Imagen de un plano cartesiano, para proyectar.

Gestion

Enfocandose en la Actividad 3, pida que interpreten
lo que dice Sami. Pregunte: si partimos del 0 y avanza-
mos 2 unidades por el eje horizontal, y luego 3 unidades
por el eje vertical, ;siempre llegamos al mismo punto?

Proyecte la imagen del plano cartesiano y explique
la forma de registrar la posicion de algunos puntos.
Pida que elijan un punto, y luego describan cémo lle-
gar hasta él partiendo del 0 y avanzando primero en
direccién horizontal y después en direccién vertical.
Animelos para que realicen el gesto con su mano: pri-
mero horizontal y luego vertical. Registren las coorde-
nadas de cada punto de acuerdo a la notacién con-
vencional indicada por Sami.

Ahora dadas las coordenadas buscan el punto. Es-
criba, por ejemplo, (3, 5) y pida a un estudiante que
muestre el punto correspondiente a esas coordena-
das. Insista en que ejecute los movimientos desde el 0
para encontrarlo.

Cuando considere que han comprendido como regis-
trar la posiciéon de un punto, pida que desarrollen las
Actividades 4 a) y 4 b). Se espera que hayan com-
prendido que (4, 3) corresponde al punto verde y (3,
4) al amarillo.

Proceda a organizar la Actividad 4 a). Indique que, por
parejas, un estudiante cierre su libro y dibuje un plano
cartesiano en su cuaderno. Su companero, mirando el
libro, le da instrucciones para que dibuje un triangulo
congruente al del texto. En una puesta en comun, ha-
gan un balance de los resultados obtenidos. Pregunte:
¢;todos pudieron dibujar un tridngulo igual y en la misma
posicién? Si algunos no lo lograron, ;se equivocé quien
dio las instrucciones o quien las recibié?

Pida que desarrollen la Actividad 4 b) corrigiendo el
trabajo de Matias, quien se equivoco en el tercer vérti-
ce. Escribio (5, 2) en vez de (4, 2).

Proponga ahora que trabajen en el Cuaderno de
Actividades, pagina 39. Monitoree la actividad veri-
ficando si han comprendido como identificar la posi-
cién de un punto a partir de sus coordenadas y cémo
trazar la figura resultante.

@ Matematica ® Tomo 2

Sami describe la posicién del punto azul mediante

dos niimeros, que son sus coordenadas. 3, y se escriben (2,3).

Las coordenadas son 2 y

La primera coordenada es la
distancia horizontal y la sequnda,
la distancia vertical al cero.

- N W £ U

a) éCudl es el color del punto 4,3)?
b) ¢Cudl es el color del punto (3,1)?

Matias dibujé un trigngulo en el plano cartesiano.

Y

5

I.}

3
24—

|
1
0] 12 3 45 X

a) Den instrucciones para que un compafiero dibuje en su plano un tridngulo
congruente al de Matias. éLes result6?
Matias dicté las coordenadas de los vértices: (2,4), (1,1), (5,2).
¢En qué vértice se equivocé?

Cuaderno de Actividades pagina 39 - Tomo 2
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Para finalizar, motivelos a comparar la forma en que dibujaron
figuras congruentes en clases anteriores y la forma en que lo
hicieron en esta clase. ;Qué herramientas utilizaron en las clases
anteriores? ;Y qué herramientas utilizaron hoy? ;Cudl de las dos
formas les parecié mds fdcil? ;Por qué?

Consideraciones didacticas

Esimportante que los estudiantes se den cuenta que han estu-
diado dos vias alternativas para construir figuras congruentes
en 2 D. En la primera, trabajaron sobre papel blanco, utilizando
regla, compas y transportador, para medir longitudes y angu-
los. En la segunda, trabajaron sobre papel cuadriculado,dibu-
jando un plano cartesiano y determinando la posicién de los
vértices mediante pares ordenados.

N Los cuadrantes del plano cartesiano son
PR R las cuatro areas formadas por dos rectas
i+ perpendiculares que se cruzan. En la ense-
+——+—++—+—> Aanza basica, los estudiantes aprenden a
w T W trabajar en el primer cuadrante, donde am-
o 2T o bos ejes son positivos.
a1

ES cuaderno de Actividades pagina 39 - Tomo 2
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Traslacion, reflexién y rotacién

El paralelogramo ABCD es trasladado. Las coordenadas del vértice

PETTY YT

La linea roja es como un espejo

correspondiente a B son (7,5).

Copien la figura en su cuaderno, traslddenla y escriban las nuevas coordenadas.

Y
2 Cada vértice se desLJlIazu 6
A D unidades a la derecha y 3
6 hacia arriba.
VR
N /
3
)
B C
1
0 12 3 45 6 7 8 910 X

a) ldentifiquen vértices, lados y dngulos correspondientes en ambas figuras.
b) Comparen las medidas de los lados y de los dngulos correspondientes.

En una traslacién, la figura original y la trasladada son congruentes. @
Tienen la misma forma, tamafio y orientacién.

$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

La linea roja
se llama eje

que refleja al cuadrildtero ABCD.

de reflexion.

Las coordenadas del vértice l
correspondiente a C son (8,2).

Copien la figura en su cuaderno,
refléjenla y escriban las
nuevas coordenadas.

a) Indiquen los vértices, los lados
y los dngulos correspondientes
de ambas figuras.

b) Comprueben que las medidas
de los lados y dngulos
correspondientes sean iguales.

- N W F o W <

B

o

12 3 456 7 8 910 X
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Capitulo 15 ® Congruencia @

P.59 | TE | Congruencia
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE {2 30 minutos | CA & 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comprendan los movimientos de trasla-
cion y reflexion de figuras en un plano cartesiano.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, transportador, imagen de la Actividad 1 para proyectar
e imagen de la Actividad 2 para proyectar

Gestion

Comience la clase comentando que continuaran trabajando
con el plano cartesiano, pero esta vez trasladando y reflejan-
do figuras en él. Pida a los estudiantes que dibujen en sus

cuadernos un plano cartesiano de 12 unidades en
ambos ejes, que ubiquen los vértices del paralelo-
gramo ABCD de la Actividad 1 y el punto rojo, que
es la imagen del vértice B. Monitoree el trabajo y
una vez que la mayoria de los estudiantes haya ter-
minado, indique que trasladen la figura. Oriente la
traslacion de la figura planteando preguntas: ;cudl
fue el desplazamiento del vértice B para llegar hasta
el punto rojo? Si cada vértice se desplaza de la misma
manera, ;a qué puntos llegardn los vértices A, Dy C?
;Cudles son sus coordenadas? Pida que desarrollen
las Actividades 1 a) y 1 b) en parejas. Proyecte el
plano cartesiano de la Actividad 1 y solicite a algu-
nas de las parejas que expliquen como trasladaron
la figura, cdmo determinaron los elementos corres-
pondientes y sus coordenadas. Lean colectivamente
la informacion del recuadro y pidales que la copien
en sus cuadernos a continuacién del plano cartesia-
no con la traslacién realizada.

Para el desarrollo de la Actividad 2, pida que dibujen
el plano cartesiano con el cuadrilatero ABCD en sus
cuadernos, ubiquen el eje de reflexién y el punto rojo
que corresponde a la imagen de C. Indiqueles que
reflejen la figura y den nombres a los vértices de la
nueva figura. Pida que realicen las Actividades 2 a) y
2 b). Proyecte el plano cartesiano de la Actividad 2 y
seleccione a algunas parejas para que expliquen sus
razonamientos.

Consideraciones didacticas

Una traslacion es una transformacion que asocia,
por medio de un vector, a cada punto de la figura
original su correspondiente punto de la figura tras-
ladada. Como en este nivel aun no se introduce la
nocién de vector, el movimiento de cada vértice se
hace teniendo como referencia el rectangulo del
cual el vector es la diagonal, por ejemplo: al trasla-
dar cada punto del segmento AB 3 unidades en for-
ma horizontal y 2 en forma vertical, obtenemos el
segmento A'B’como su imagen:

Y

7

6 )

5 B

4B )

3 A

2

1 A

0] 12 3 45 6 7 X
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P.60 | TE | Congruencia
| Planificacién {T) 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan los movimientos de
reflexién y rotacién de figuras en un plano cartesiano.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar

Recursos
Regla, escuadra, transportador e imagen del CA pa-
gina 41 para proyectar.

Gestion

Invite a los estudiantes a ir al Cuaderno de Activida-
des, pagina 41, para que desarrollen la Actividad 3.
Pregunte: jen qué debemos fijarnos para hacer la re-
flexion de los vértices? ;Qué significa lo que dice el moni-
to del monte? Monitoree el trabajo de los estudiantes
fijandose si toman la distancia desde cada vértice al
ejey cdmo lo hacen.

Proyecte laimagen del Cuaderno de Actividades, pa-
gina 41, y pregunte: ;qué ideas usaron para encontrar
los vértices correspondientes? ;Qué nombres les dieron
aesos vértices? Invite a algunos estudiantes a explicar
sus razonamientos a sus companeros. Luego, pregun-
te: jcémo son entre ellos el triangulo ABC y su imagen?
Pida a algun estudiante que explique con sus propias
palabras la informacién del recuadro a sus compane-
ros. Enseguida indique que copien en sus cuadernos
la informacién del recuadro.

Para desarrollar la Actividad 4, desafie a los estudian-
tes preguntando: ;jcudl de las dos figuras, la verde o la
azul, es una rotacion del trapecio ABCD? Una vez que
hayan hecho sus propuestas y planteado sus argu-
mentos, pidales que las validen calcando el trapecio
ABCD en un trozo de papel, recortandolo y movién-
dolo sobre el plano.

Consideraciones didacticas

En la clase anterior se introduce la reflexién de figuras
en el plano cartesiano con un eje de reflexion vertical,
en cambio en esta se les pide reflejar una figura con
un eje de reflexion inclinado. No obstante, en este ca-
pitulo el eje de reflexion se ubica en la diagonal del
cuadriculado de modo de facilitar la identificacion de
la distancia de los puntos a dicho eje. Cuando el eje de
reflexion es horizontal o vertical, la distancia se mide

@ Matematica ® Tomo 2

®

"~ En una reflexién, la figura original y su imagen son congruentes. Tienen

3

sssecssccce

La linea roja es el eje de reflexién.
Reflejen este tridngulo y escriban las
nuevas coordenadas.

Cada vértice estd a la misma
distancia del eje de reflexion
que su vértice correspondiente.

- N W £ Ul oW o<
/

12 3 456 728 X

a) ¢Qué ideas usaron para encontrar los vértices correspondientes?
b) ¢Qué pueden concluir sobre el triangulo ABC y su imagen?

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

la misma forma y tamafio, pero diferente orientacién. Para superponerlas,
hay que voltear una de ellas.

Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 1 + Tomo 2 &

.

seecccsscssce

© 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

L}

¢éCudl de las dos figuras coloreadas se obtuvo mediante una rotacién del

trapecio ABCD en torno al vértice C?

correspondientes sean iguales.

a) ¢Cudl fue el angulo en que gird Y
el lado BC? 8

b) ¢En qué dngulos giraron los 7 A D
otros lados? 6
Comprueben que las medidas 5

<) de los lados y dngulos y 5 c
3
2
1

o

12 3 45 6 7 8

X

en lados del cuadriculado, mientras que si el eje es diagonal, la
unidad es la diagonal del cuadrado. Por ejemplo:

YA
7
6
B
5
4)
3 A
2
1 C
T >
Of 12 3 4 5 6 7 X




El triangulo ABC gira en un dngulo de 180° en torno al vértice C.
Copien la figura en su cuaderno, rétenla y escriban las coordenadas

de su imagen. v

a) Describan el recorrido de los vértices A
y B hasta sus vértices correspondientes.

b) éSon congruentes el triangulo ABC y la
imagen obtenida mediante la rotacién
en 180°?

- N W £ 0o o

Ea En una rotacién, la figura original y su imagen son congruentes. Tienen @
la misma forma y tamafio, y la orientacién de la imagen depende del
dngulo de giro.

.......................................................................................

— « ]

| Identifica cudl es la figura que se obtuvo por traslacién, por reflexién o por
rotacién de la figura original.

]

Figura
original

Ea Latraslacién, lareflexién y larotacién son transformaciones isométricas. :
Cambian la posicién y la orientacién de una figura, manteniendo su forma 3
y tamafio. H

.......................................................................................

o,
"Iso métrica” significa ~
"igual medida”. 5] Cuaderno de Actividades pagina 42 + Tomo 2
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Capitulo 15 ® Congruencia @

P.61| TE | Congruencia
‘ Planificacién {5y 45 minutos

LTE {2 35 minutos | CA & 10 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comprendan la rotacion de figuras en el
plano cartesiano.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

¢ Regla, escuadra y transportador.

¢ Imagen de la Actividad 5 para proyectar.

* Imagen seccién Practica para proyectar.

* Figura similar a la propuesta en la seccién Practica en tamafo
grande.

Gestion

Indique a los estudiantes que desarrollaran la Activi-
dad 5. Para ello, solicite que dibujen un plano cartesia-
no de 12 unidades en ambos ejes, ubiquen los vértices
A, By Cytracen el tridngulo. Se pide que el plano llegue
hasta 12 unidades porque, si bien el vértice C mantie-
ne su posicion, el vértice correspondiente a A es (9,5)
y el correspondiente a B es (5,8). Indique que desarro-
llen las Actividades 5 a) y 5 b). Monitoree el trabajo
de los estudiantes observando que roten cada vértice
en 180° en torno al vértice C. Apoye a los estudiantes
que lo necesiten proponiéndoles que hagan el giro del
punto A en torno al vértice C utilizando un compas. Se-
Aale que los puntos de la linea curva que traza el com-
pas van formando un angulo y pregunte: jen cudl de
estos puntos el giro medird 180°? ;Con qué instrumento
lo podemos comprobar? Pidales que ubiquen el centro
del transportador en Cy la marca de 0° en Ay que mi-
dan 180° para ubicar laimagen de A. Indique que repi-
tan el procedimiento para rotar el vértice B.

Proyecte el plano cartesiano de la Actividad 5 e in-
vite a algunos estudiantes para que expliquen cémo
hicieron la rotacion del tridngulo ABC. Pregunte: ;es
congruente el tridngulo ABC con el triangulo rotado?
Analicen colectivamente el recuadro y una vez que
todos hayan comprendido la informacién, indique
que la copien en sus cuadernos.

Dé unos minutos para que analicen la seccién Practi-
ca, y luego proyecte suimageny pregunte: jcudl es la
figura que se obtuvo por traslacién? Pida a algun estu-
diante que haga y describa el movimiento. Vuelva a
hacer la misma gestién para los otros dos movimien-
tos y pregunte: jen qué se diferencia la reflexién de la
rotacion?, ;Y la traslacién de la reflexion? ;Qué tienen
en comun estos tres movimientos?

Finalmente, lean colectivamente la informacién del
recuadro y pida que lo copien en sus cuadernos

Consideraciones didacticas

Al aplicar una rotacioén a una figura, esta se mueve
en torno a un punto fijo en un sentido y un angulo
determinados. El punto fijo es el centro de rotacion
y el dngulo es llamado angulo de giro. El centro de
rotacién puede ser un punto perteneciente al inte-
rior, al exterior o al contorno de la figura. En este
texto se ha considerado el caso que el centro de ro-
tacién sea un vértice de la figura y el dngulo de giro
sea de 90° o0 180°.
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P.62 | TE | Congruencia
| Planificacién {7 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen las técnicas para dibu-
jar triangulos y cuadrildteros utilizando regla, compas o
transportador.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar

Recursos
Regla, escuadra, transportador y compas. Hojas sin
lineas para dibujar.

Gestion

Pida a los estudiantes que dibujen en hojas blancas
los triangulos de la Actividad 1 utilizando regla,
transportador o compas.

Mientras los estudiantes dibujan, monitoree su tra-
bajo detectando si utilizan correctamente los instru-
mentos y aplican los procedimientos para construir
triangulos a partir de distintos elementos. Si detecta
estudiantes que tengan problemas con las técnicas
que se deben utilizar, propdngales que revisen las
ideas de los personajes en la pagina 52 del Texto del
Estudiante.

Haga una puesta en comun que permita compartir
las estrategias y sistematizarlas.

Proponga continuar con la Actividad 2. Mientras
los estudiantes dibujan los cuadrilateros, moni-
toree su trabajo detectando si utilizan la triangu-
lacién para descomponer el cuadrildtero y aplicar
la construccién de triangulos para dibujarlo. En la
Actividad 2 b), deben dibujar un paralelogramo
congruente al de la figura, cuyas medidas son rea-
les, por lo que es posible medirlos directamente.
En este caso, los elementos del cuadrilatero no han
sido seleccionados previamente como en las acti-
vidades anteriores con la intencion de que sean los
estudiantes quienes elijan aquellos que necesiten
de acuerdo a la técnica que usaran y los midan o
copien para dibujar el cuadrilatero.

@ Matematica ® Tomo 2

Dibujemos tridngulos con las siguientes condiciones.

a) Un trigngulo con lados de 4 cm, 7 cm y 8 cm.
b) Un triangulo como el siguiente:

5cm

<) Un tridngulo con dngulos de 45° y 60 °, y un lado de 6 cm entre ellos.

Dibuja cuadrildteros congruentes a los siguientes:

a)

b) A D

Si detecta estudiantes que tengan problemas con las técnicas
que se deben utilizar, propdéngales que revisen las ideas de los
personajes en la pagina 55 del Texto del Estudiante.

Haga una puesta en comun. Para ello, seleccione algunos es-
tudiantes que hayan utilizado diferentes técnicas para que
las compartan.



0 En la imagen se han identificado las piezas de un tangram.

@) Usando las medidas que se indican, dibujen las piezas ©, y ®.
b) Con esas tres piezas formen una figura que sea congruente con la
figura ®. éDe cudntas maneras se puede formar la figura?

F C

6 cm

e En un cuadrado dibujado en un plano cartesiano, las coordenadas de uno de
sus vértices son (4,4) y las de otro vértice son (6,6).

a) Dibuja el cuadrado en un plano cartesiano.
b) {Cudntos cuadrados puedes dibujar? éCudles son las coordenadas de
sus veértices?

IBE Ticket de salida pagina 63 - Tomo 2

Capitulo 15 ® Congruencia @

P.63 | TE | Congruencia
|_ Planificacién {2 25 minutos

Propdsitos

¢ Que los estudiantes resuelvan un problema en que apliquen
los procedimientos para dibujar tridngulos y cuadrilateros
congruentes.

e Que los estudiantes resuelvan un problema en que apliquen
los elementos de un cuadrado y la ubicacién de puntos en el
plano cartesiano.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla, escuadra, transportador, compas y tijeras. Hojas sin li-
neas para dibujar o cartulina.

Gestion

Indique a los estudiantes que deberan resolver el
Problema 1. Pregunte: ;cémo dibujarian las piezas C,
By E? ;Qué aplicarian de lo que han aprendido en las
clases? Pidales que se organicen en grupos de 3 estu-
diantes y que cada uno dibuje una figura y que entre
ellos se revisen.

Desafielos a formar la figura F usando las tres piezas.
Cada grupo debe explicar qué estrategia usaron para
formarla. En la descripcidn es aconsejable que utilicen
los movimientos de reflexién, traslacién o rotacién.

Una vez que la mayoria de los grupos haya finalizado,
haga una puesta en comun invitando a algunos estu-
diantes a mostrar la figura, sus soluciones y a explicar
como lo hicieron. Pregunte: ;qué movimientos realiza-
ron con las piezas del tangram para formar la figura?
¢De cudntas maneras se puede formar la figura? Presen-
te todas las formas distintas que surgieron.

Indique que resuelvan el Problema 2 en sus cuader-
nos. Para ello, pida que dibujen un plano cartesiano,
ubiquen en él los dos puntos dados y dibujen un
cuadrado que tenga a dichos puntos como vértices.
Cuando vea que la mayoria ya tiene respuestas, pre-
gunte: ;cudles son las coordenadas de los otros vértices
del cuadrado? Pida a algunos estudiantes que mues-
tren sus soluciones y expliquen sus razonamientos.

Sistematice destacando las tres soluciones que tiene
este problema. La primera, con los vértices (6, 4) y (4,
6), la segunda con los vértices (6, 2) y (8, 4) y la tercera
con los vértices (2, 6) y (4, 8).
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P.64 | TE | Capitulos 11-15
K Planificacién {5 20 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conoci-
mientos sobre los temas estudiados relacionados
con divisién, operatoria combinada, patrones, pro-
medio y congruencia.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan
lo que se les solicita. Pidales que registren sus calcu-
los, procedimientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el
capitulo que se indica en cada una de las preguntas,
de tal manera que puedan repasar los aspectos en
que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 15.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 1 (Capitulo 11) resuelven un proble-
ma de agrupamiento en base a una medida en que
deben calcular una division e interpretar el resto.

En la Pregunta 2 (Capitulo 12) plantean una expre-
sién matematica de operatoria combinada que invo-
lucra la suma de tres multiplicaciones para resolver el
problema. Ademas deben comparar los resultados de
cada multiplicacién para responder la pregunta 2 c).

En la Pregunta 3 (Capitulo 14) calculan el promedio
para dos conjuntos con distinta cantidad de datos y
luego los comparan para interpretar su variacién.

©

° Cecilia preparé 125 pasteles para la venta en la feria. Ella pensaba

empaquetarlos de a 5, pero se dio cuenta que solo caben 4 en cada paquete.

a) ¢Cudntos paquetes podrd armar? Escribe la expresion y utiliza el algoritmo
para resolver.

b) éCudntos sobran?

<) &Por qué le convenia empaquetar de a 5 pasteles?

Consulta el capitalo 11 (G0

Dante vendié 3 kits de bordado, 4 bastidores y 7 hilos de bordar.

{Cudnto dinero gané?

. - L. Kit de bordado
a) Escribe una expresién matemdtica $4 390

que resuelva el problema.
(SR,
Bastidores
$1 700 clu

b) Resuelve y responde.

c) ¢éPor cudl articulo se obtuvo
mds dinero?

Hilos de bordar
$650 clu

Consulta el capitulo 12 »

e Juan registré el tiempo diario que destinaba a utilizar su celular.

Dia Lunes Martes | Miércoles | Jueves | Viernes | Sdbado | Domingo

Tiempo

(horas) 2 1 2 3 2 1 3

a) Calcula el promedio de horas diarias en que Juan utiliza su celular de
lunes a viernes.

b) Calcula el promedio de horas diarias en que Juan utiliza su celular de
lunes a domingo.

<) ¢Hay variacién entre ambos promedios? Explica.

Consulta ol capitalo 11 ()




o Macarena estd creando figuras con cuadrados de 3 cm de lado.

Figura 3

Figura 1 Figura 2 Figura 4

a) Construye una tabla y encuentra una regla para calcular el perimetro de
cualquier figura.

b) Describe la regla encontrada. ¢Es igual a la de tus compafieros?

ey
Consulta el capitulo 13 bf

Estos dos tridngulos son congruentes. T
C
A 20
» '_'
B R s

a) Escribe los vértices correspondientes.
b) Escribe los lados correspondientes.

) Escribe los dngulos correspondientes.

Consulta o capitalo 15 (g

Para el paseo de fin de afio, se deben contratar furgones para 7 personas.
En total, entre nifios y adultos, van 235 personas.

a) ¢Cudntos furgones se deben contratar?
b) ¢Queda algun furgén sin completar? éPor qué?

Consulta el capitalo 11 (GEED

Escribe un problema que pueda ser resuelto con cada una de las
siguientes expresiones:

a) 3470 + 180 -9
(Comsia e capivio 12 (@)

b) (2100-18%5)- 6

Repaso 3 @

P.65 | TE | Capitulos 11-15
L Planificacién (&) 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos so-
bre los temas estudiados relacionados con divisién, operato-
ria combinada, patrones, promedio y congruencia.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan lo que
se les solicita. Pidales que registren sus cdlculos, procedi-
mientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el capitulo
que se indica en cada una de las preguntas, de tal manera
gue puedan repasar los aspectos en que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 15.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 4 (Capitulo 13) registran los perime-
tros de las figuras de una secuencia dada y determi-
nan una regla o patrén. Luego, deben comparar sus
respuestas y ver si hay mas de un patrén para la si-
tuaciéon dada.

En la Pregunta 5 (Capitulo 15) identifican los vér-
tices, lados y angulos correspondientes entre dos
triangulos congruentes.

En la Pregunta 6 (Capitulo 11) resuelven un pro-
blema de agrupamiento, planteando una divisién en
la que se conoce la cantidad total de elementos y la
cantidad de elementos por grupo y se deben calcular
la cantidad de grupos. La division tiene resto el cual
se debe interpretar para responder la pregunta 6 b).

En la Pregunta 7 (Capitulo 12) crean problemas que
se resuelven con operatoria combinada y en los que:
a) deben considerar una cantidad que se itera y ese
producto se debe sumar a la otra cantidad.

b) deben calcular la resta entre dos cantidades y este
resultado multiplicarlo por la otra cantidad dada.



Ecuaciones e inecuaciones

Capitulo 16 |
S 10 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se desarrolla una comprensién
mas profunda de las ecuaciones e inecuaciones es-
tudiadas en 4° basico. Aparece la nocién de expre-
sion algebraica que le da sentido a la formulacién
de ecuaciones e inecuaciones y se amplia el reper-
torio de técnicas para resolverlas.

Objetivo de Aprendizaje del capitulo

OA15: Resolver problemas, usando ecuaciones e
inecuaciones de un paso, que involucran adiciones
y sustracciones, en forma pictérica y simbdlica.

Aprendizajes previos

* Resuelven problemas simples de adicién y sustraccion.

* Resuelven ecuaciones e inecuaciones de un paso
utilizando la balanza en forma concreta y pictérica.

Actitud
Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus

capacidades.

16| P66 | TE | Ecuaciones e inecuaciones
‘ Planificacion {5y 45 minutos
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Propédsito

Que los estudiantes comprendan la idea de variable y
la usen para representar cantidades con expresiones
algebraicas.

Habilidad
Representar.

Recursos
Imagen de cajas con manzanas.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1destacan-
do que hay dos cajas que tienen la misma cantidad
de manzanas, pero no se sabe cuantas hay. Pregun-
te: jes posible saber la cantidad de manzanas que hay
en total? (No, ya que no se sabe las que hay en cada
caja). Pregunte: y si hubiera 10 manzanas en cada
caja, ;cudntas habria en total? (24) ;Qué expresion
aritmética permite encontrar el total de manzanas.
desarrollar (2 - 10 + 4) ;Y si hubiera 12 manzanas en
cada caja? (2 - 12 + 4). Se sugiere continuar pregun-
tando por otras cantidades de manzanas y anotar
las expresiones para que los estudiantes reconozcan
lo que varia y, por tanto, les ayude a formular la ex-
presién algebraica asociada.

@ Matematica ® Tomo 2

Ecuaciones e inecuaciones

Expresando cantidades con letras

.................................................................................

a) Si hay 10 manzanas en cada caja,
¢cudntas hay en total?

b) Si x es la cantidad de manzanas en cada caja, escribe una expresién
matemdtica que represente el total de ellas.

La cantidad total

de manzanas es 2 manzanas manzanas manzanas

veces la cantidad de
manzanas que haa
en una caja, mds 1.

[ [
2 x ‘4/

manzanas manzanas

<) Si hay 15 manzanas en cada caja, écudntas hay en total?

— o T
|

} n Usa x para representar la cantidad de botellas

| de lavaloza en cada caja. Escribe una expresion
matemadtica para encontrar el total de botellas.

Se tienen 3 botellas y 60 ml de jugo.
Usemos x para representar la

cantidad que no conocemos.

a) Si x es la cantidad de jugo de cada botella,
escribe la expresion matemadtica que representa
la cantidad de jugo que hay en total.

b) Si cada botella contiene H00 ml de jugo, -

\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\ écudnto jugo hay en total?

Cuademo de Actividades pdgina 43 - Tomo 2
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Pregunte: si llamamos x a la cantidad de manzanas que hay en
cada caja, ;cémo podemos expresar el total de manzanas?
Después de discutir distintas maneras en que se puede re-
gistrar el total de manzanas, concluya que:

* Podemos representar una cantidad desconocida con la
letra x. Esta letra x representa, en este caso, una canti-
dad cualquiera de manzanas.

®2-12 + 4 es una expresién aritmética. En cambio,

* 2. x+ 4 es una expresion algebraica.

¢ Asi, dependiendo del valor de x, podemos encontrar el
total de manzanas. Por ejemplo, si hay 15 en cada caja,
calculamos, 2 - 15 + 4 = 34. Habria 34 manzanas.

Luego, invite a los estudiantes a desarrollar los ejercicios
de la seccion Practica.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno de Activi-
dades.

ES) cuaderno de Actividades pagina 43 - Tomo 2
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a) Sixesla cantidad de galletas en el paquete,

c) éCudntas galletas hay en el paquete?

g Idea de Sofia

$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

ciones

Se envasan galletas. Se arma un paquete
y quedan 7 sueltas. =

escribe una expresién matemdtica para
representar la cantidad total de galletas.

b) Si hay 35 galletas en total, escribe una
ecuacién para encontrar la cantidad de
galletas que hay en el paquete.

e Idea de Matias

Usé un diagrama.

35 qalletas
l [ |

\\ x galletas /\ 1 gaU.efus/

Si x es 30, el total
de qalletas seria
30+ =3%.

Como me paso en 2,
xdebe ser 2 menos que 30, es
decir, x = 28. Entonces, x = 35-%

x=28

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Para encontrar x en una ecuacién como x + # = 35, puedes usar la resta.

x+7=35 Fijate cémo estdn 1y E
x=35-7 uestos los si?nos igual. H
x=28 e facilita la lectura. :

éCudndo son necesarias las letras?

En el problema 1 usamos x, ya
s que no sabemos la cantidad de
galletas que hay en el paquete.

Capitulo 16 © Ecuaciones e inecuaciones @
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Propdsito
Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas usando
ecuaciones de laformax+a=b.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas.

Recursos
Imagen de bolsas y galletas.

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1 describiendo que
una persona estad haciendo bolsas con galletas para vender.
Pregunte: ;cdmo podemos representar el total de galletas si x es
la cantidad que hay en la bolsa? (x + 7 representa el total de
galletas, la cantidad x que hay en la bolsa mas las 7).

Pregunte: si se sabe que en total hay 35 galletas, jcudl
es una ecuacién que permite averiguarlo? ;Cémo
se resuelve la ecuacién?

Dé un tiempo para que los estudiantes piensen en la
ecuacion y en cdmo resolverla. Luego, haga una pues-
ta en comun para compartir las respuestas.

Los procedimientos que pueden surgir son:

e Probar con distintos valores para x. Si hubiera 30
galletas, entonces 30 + 7 es 37. Son dos galletas
menos, es decir, 35. (Idea de Sofia)

» Representar la situaciéon con barras (Idea de Matias).

« Formar una ecuacién y restar para encontrar el va-
lor de x.

Destaque las principales ideas surgidas:

* x representa una cantidad cualquiera de galletas
que puede haber en la bolsa.

ex+7 =35y 7+ x =35 son ecuaciones que repre-
sentan el problema. Esto, ya que da lo mismo cémo
juntamos las galletas.

e Para resolver la ecuacion, nos preguntamos: ;qué
numero sumado con 7 da 35?7 Asi, calculamos 35 - 7
(Operacién inversa de la suma).

» Para resolver la ecuacién “despejamos la X"y para ello
es conveniente poner el signo igual debajo de los
otros para visualizar los calculos que se van realizando.

Luego, al solicitar que desarrollen la Actividad 2, mo-
tive a los estudiantes a que reflexionen acerca de la
funcionalidad del uso de letras, en este caso la x re-
presenta una cantidad que varia, es decir, en la bolsa
podria haber una cantidad cualquiera de galletas.

Consideraciones didacticas

En esta parte del capitulo se estudian las ecuaciones
del tipox+a=0b y a+ x=b que llamamos ecuacion
de suma. Pertenecen a las denominadas ecuaciones
de un paso, ya que involucran solo una operacién, en
este caso una suma.

Resolver una ecuacién es encontrar entre todos los
posibles valores de x aquel que satisface la igualdad,
es decir, que la hace verdadera.

Para justificar por qué se debe restar en la ecuacion para
encontrar el valor de x, se sugiere analizar la relacién
aditiva que existe entre las cantidades en el modelo de
barras. Si al total de galletas le quitamos las que se ven,
podemos encontrar restando las que hay en la bolsa.

Capitulo 16 ® Ecuaciones e inecuaciones @



Explica la idea que usé Juan para resolver el problema de la pdgina anterior.

e Idea de Juan

P.68 | TE | Ecuaciones e inecuaciones
‘ Planificacién (&) 60 minutos

LTE @ 30 minutos | CA @ 30 minutos J La ecuacién La imagino como una Si quito ¥ de ambos lados, sigue

balanza en equilibrio, con x + # estando en equilibrio.
aun lado y al otro 35.

Propdsitos

* Que los estudiantes modelen y resuelvan proble-
mas usando ecuaciones de la forma.
x+a=bya+x=b.

¢ Que los estudiantes resuelvan ecuaciones de suma
recurriendo a la resta.

Entonces, x = 28.

Habilidad ¢Cudl es el valor de x en la ecuacion x + 49 = 73? éCudntas galletas se
Modelar / Resolver problemas. ) y tendrian que dibujar
a) éCrees adecuado resolver esta ecuacién en cada lado?
utilizando la idea de Juan?
Gestion b) Resuelve la ecuacién usando la estrategia
Presente la idea de Juan de la Actividad 3 para resol- mds conveniente.
ver la ecuacién del problema anterior y pregunte: ;qué e T

i
sucede cuando saca una misma cantidad de la balanza? |
;Para qué lo hace? Se espera que los ninos expliquen |
., |

que Juan representa la ecuacién como una balanza |
|

|

|

\

|

|

|

\

|

Resuelve las siguientes ecuaciones:

a) x+24=50 ) x+19=33 e) 32+ x=76

olel s , - b) 13 + x= 27 d) 45 + x= 100 ) x+25=26
en equilibrio, por tanto, x + 7 y 35 estan equilibrados

(Representan la misma cantidad). Por esta razén, si se
toman 7 cubitos tanto del lado izquierdo como del de-
recho, la“balanza” debe sequir equilibrada. Asi, se con-
cluye que x debe ser 28.

Al mediodia se habian entregado 26 colaciones.

a) {Cudntas mds habria que entregar para que el total de colaciones del dia sean 43?
Escribe una ecuacion. éQué representa x?

b) Resuelve la ecuacién y responde la pregunta.
Cuaderno de Actividades pagina 44 + Tomo 2
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Luego, presente la Actividad 4, en la cual se solicita @
resolver la ecuaciéon x + 49 = 73. Se espera que los es-

tudiantes la resuelvan realizando una resta. Monitoree
que todos los estudiantes utilicen este procedimiento,
ya que seria complejo representar en la balanza canti-
dades muy grandes.

Consideraciones didacticas

En el item 2 de la seccion Practica se debe considerar que la
ecuacién x + 26 = 43 también permite encontrar la respuesta
al problema por la propiedad conmutativa de la suma, sin em-
bargo, la ecuacion 26 + x=43 es la que modela el problema, ya
que habia inicialmente 26 colaciones y se necesitaba agregar
unas cuantas para obtener 43.

Luego, invite a los estudiantes a responder las pregun-
tas de la seccion Practica.

En el item 1, deben resolver ecuaciones y para ello
pueden hacerlo en forma mental calculando la resta
asociada. De igual forma, para incentivar el proceso de
resolucidn, motivelos a que escriban cada uno de los
pasos para despejar la x, cuidando que pongan el sig-
no igual uno debajo del otro.

Es necesario sefalar que las ecuaciones que se estudian en
este capitulo sondelaformax+a=0b ya+x=>b, esdecir, la ex-
presion algebraica esta al lado izquierdo de la igualdad. En 6°
basico se estudiaran las ecuaciones en que la expresién alge-
braica esté al lado derecho de laigualdad. b=a+x yb=x+a.

En el item 2 los estudiantes deben formular y resolver

- Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno de Actividades.
una ecuacion que modele el problema.

ES) cuaderno de Actividades pagina 44 - Tomo 2
ML Ticket de salida pagina 68 - Tomo 2
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g Idea de Sofia

Fui probando con distintos nimeros.

®

eseescececscscce
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Claudia doné 5 libros que guardaba en un badl y le quedaron 18.

- —

a) Escribe una ecuacién para encontrar
la cantidad de libros que habia en
el baul.

b) éCudntos libros tenia Claudia en el baul?

e Idea de Matias

Usé un diagrama.

Libros badl  Dondé  Quedan
x libros
25 5 20 X
24 5 (D% J
18 5)
23 5 18 libros libros
Habia 23 libros. Entonces, x = 18 + 5

x=23

£0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,

.

Para encontrar x en una ecuacién como x — 5 = 18, puedes usar la suma.

x-5=18 Cuando la ecuacién H
x=18+5 tiene una resta, se puede H

H

resolver con una suma. .

x=23 H

:

:

éCudl es el valor de x en la ecuacion x— 12 = 13? | g complejo utilizar la

estrategia de la balanza?

a) éCrees que la estrategia de Sofia es \/
adecuada para este caso?

b) Resuelve la ecuacién.

IBE Ticket de salida pagina 69 + Tomo 2
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Propésitos

¢ Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas usando
ecuaciones de laformax—-a=>b.

e Que los estudiantes resuelvan ecuaciones de resta recurrien-
do ala suma.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 5, que consiste en un
problema que se modela con una ecuacién de resta. Pregun-
te: jcudl ecuacién permite encontrar la respuesta al problema?
;Cémo se resuelve?

Dé un tiempo para que los estudiantes piensen en la ecuacién
y en como resolverla. Luego, haga una puesta en comun para
compartir las estrategias.

Los procedimientos que pueden surgir son:

¢ Si x es la cantidad de libros que habia en el baul, pro-
bar con distintos valores para x y verificar si se cum-
ple laigualdad. (Idea de Sofia).

* Representar la situacion con barras (Idea de Matias).
Haga notar que la barra discontinua representa la
cantidad de libros que se quitan, y que esa cantidad
mas lo que queda dan el total de libros que habia en
el badul.

* Formar una ecuacién y sumar para encontrar el valor
de x.

Destaque las principales ideas surgidas con la situacion:

* x—-5=18es unaecuacién“de resta”en la que x repre-
senta la cantidad de libros que habia en el badl.

* Para resolver la ecuacién, nos preguntamos: ;qué
numero restado con 5 da 187 Asi, calculamos 18 + 5
(operacién inversa de la resta).

* Despejamos x realizando cada paso en forma ordenada.

Finalmente, pida a los estudiantes que desarrollen la
Actividad 6, en la cual deben resolver una ecuacién
de resta. Pregunte: jes conveniente usar la estrategia de
Sofia? Se espera que reconozcan que no, ya que difi-
culta estar probando con varios nimeros. ;Se puede
representar la ecuacién en una balanza? Es posible que
tengan dificultades en la representacion, pero pueden
llegar a descubrir que la balanza esta en desequilibrio
y deben sacar 12 cubitos del plato que tiene mayor
cantidad de tal forma que la ba-
lanza se equilibre, es decir, que

queden 13 cubitos en cada plato. x

)

(L1

L1111

Asi, concluyen que la técnica
mas eficaz para resolver este
tipo de ecuaciones es sumar.

Consideraciones didacticas

En esta seccién se estudian ecuaciones del tipo
x— a=b, quelasllamamos ecuacién de resta. Perte-
necen también a ecuaciones de un paso.

Al igual que en las ecuaciones de suma, se sugiere
apoyarse en el modelo de barras para comprender
por qué se debe sumar en la ecuacién para encontrar
el valor de x. En el problema del badl, si a la cantidad
de libros que quedan le sumamos la cantidad que se
donan, podemos encontrar sumando, la cantidad de
libros que habia en el baul.

I Ticket de salida pagina 69 - Tomo 2
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Propdsitos

* Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas
usando ecuaciones de resta.

* Que los estudiantes resuelvan ecuaciones de resta
recurriendo a la suma.

® Que los estudiantes formulen ecuaciones que ten-
gan como solucién un niumero dado.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 7 a), en la cual
deben inventar ecuaciones con sumas que tengan
como solucion el nimero 2. La idea es que las escriban
en una pizarra individual o en una cartulina, y luego las
expongan a sus companeros justificando que su solu-
Cién es 2. La actividad también se puede plantear en
forma grupal y pedir a cada grupo que invente varias
ecuaciones cuya solucion sea 2.

Repita la gestion para la parte b) y ).

En la puesta en comun se sugiere preguntar: ;como in-
ventaron las ecuaciones? ;En qué se fijaron? ;Les fue mds
fdcil inventar las ecuaciones de suma que las de resta?
;Por qué? ;Qué caracteristica tienen las ecuaciones que
no tienen solucion?

Al finalizar la actividad, destaque algunas de las si-
guientes ideas:

¢ Un numero puede ser solucién de varias ecuaciones.

¢ Una ecuacién puede no tener soluciéon. x + 4 =3 es
una ecuacién que no tiene solucién, ya que no hay
ningun numero que sumado con 4 dé 3.

Luego, invite a los estudiantes a realizar los ejercicios
de la seccién Practica.

En el item 1, se solicita que resuelvan ecuaciones de
resta y para ello pueden hacerlo mentalmente calcu-
lando la suma asociada. Al igual que en el caso de las
ecuaciones de suma, soliciteles que escriban los pasos
para despejar x.

@ Matematica ® Tomo 2

Inventa ecuaciones.

a) Que contengan sumas y que
tengan solucién x = 2.

W
- SA g
£Qué significa que el 2 sea
solucién de una ecuacién?

b) Que contengan restas y que
tengan solucién x = 5.

(]
74
) { éHay muchas ecuaciones? }

c) Que no tengan solucion.

R Practca |

n Resuelve las siguientes ecuaciones:
c) x-35=60
d) x-33=77

e) x-13=45
£ x-18=24

b) x-45 =154

De todos los invitados, 27 se fueron temprano y 14 se quedaron hasta el final.

;
|

|

|

|

} a) x-7=20
|

|

|

|

|

}

| b) Resuelve la ecuacién y entrega una respuesta.
|

ML Tickets de salida pagina 70 - Tomo 2

En el item 2, se solicita que formulen una ecuacién que mode-
le el problema, y luego la resuelvan.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno de Activi-
dades.

Consideraciones didacticas

Considerar que los nifos pueden pensar que la ecuacién
x+ 1=2tiene como solucién el 2 (confunden la igualdad de la
ecuacién como el resultado de un calculo).

Es posible que los nifios usen implicitamente las propiedades
de la igualdad para formar ecuaciones con la misma solucion.
Por ejemplo, en x + 4 = 7 si sumamos 2 a ambos lados de la
igualdad, se obtiene x + 6 = 9, cuya solucion es también 3.

ES) cuaderno de Actividades pagina 45 - Tomo 2
ML Tickets de salida pagina 70 - Tomo 2

a) Escribe una ecuacién para encontrar la cantidad de invitados. ¢Qué representa x?

ES) Cuaderno de Actividades pagina 45 + Tomo 2
pdg



Inecuaciones
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Se quieren embalar paquetes de granola en cajas con capacidad para 20 unidades.

et sc0cessecsssecscsone

$000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

R cico |

a) En la caja ya hay 14 paquetes. {Cudntos paquetes "—f
mds hay que echar para llenar la caja?
b) éCudntos paquetes se pueden echar sin que la i E ==
caja se llene? y _..FT —‘ﬂ‘h
5“_‘ B
g Idea de Sami o -~
Se llena con 20:
Guardados Por echar Total
14 1 15 Si hay 14 paquetes,
4 2 % épodemos echar 8
mas a la caja?
14 3 1%
14 4 18
14 5 19

Entonces, se pueden echar 1, 2, 3, iy 5 paquetes y la
caja no se llena.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

En una inecuacién como 14 + x < 20, puede haber varios valores de x que hacen que
la desigualdad sea cierta. En este caso, también se puede resolver con una resta.

&4 mds qué namero es
menor que 20?

Por tanto, las soluciones de la ecuacién son x=0, 1, 2, 3, 4, 5.

™+ x<20
x<20-14
x<6

®ececcecsccscscscceccncee®

Encuentra las soluciones de las siguientes inecuaciones:

a) x+2<9 b) 10+ x<18 ) 21 +x<30 d) x+28<31

Determina si x = 5 es 0 no una solucién de las siguientes inecuaciones:

a) x+7<12 b) 17 + x< 26 A x+1<6

Cuaderno de Actividades pagina 46 + Tomo 2
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Propdsitos

¢ Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas usando
inecuaciones de laformax+a<by a+x<b.

* Que los estudiantes resuelvan inecuaciones de suma recu-
rriendo a la resta.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 1. Pregunte: jcudl es la
cantidad de paquetes de granola que se pueden echar de una vez
sin que la caja se llene?

Dé un tiempo para que los estudiantes aborden el problema. Lue-
go, haga una puesta en comun para compartir las respuestas.

Los procedimientos que pueden surgir son:

* Hacer una lista con la cantidad de paquetes que
hay en la caja, la cantidad que se puede agregaryla
cantidad de paquetes que quedan (Idea de Sami).

« Sin hacer una lista, los estudiantes pueden recono-
cer que se pueden echar 1, 2, 3,4y 5 paquetes para
que la caja no se llene. Asimismo, para que la caja
se llene, se deben echar 6 paquetes de granola.

Pregunte: jes posible plantear una ecuacién para re-
solver el problema? Puede ocurrir que los estudiantes
planteen muchas ecuaciones, a saber, ecuaciones
especificas para cada caso: 14 + x=19; 14 + x = 18;
144+x=17;14+x=16;14+x=15

Destaque que:

* 14 + x < 20 es una inecuacién que representa el
problema. Involucra la pregunta, ;14 mds qué nu-
meros da un resultado menor que 20?

* Podemos despejar x realizando una resta. x < 6 es
la solucién de la inecuacion. Es decir, los numeros
0,1,2,3,4y5.

» Descartamos el 0 como solucién del problema, ya
que no tiene sentido echar 0 paquetes.

Luego, invite a los estudiantes a realizar los ejercicios
de la seccion Practica.

En el item 1, deben resolver inecuaciones de suma. Al
igual que en las ecuaciones, soliciteles que escriban
cada uno de los pasos para despejar x.

En el item 2, se solicita a los estudiantes que deter-
minen si un numero es soluciéon de algunas inecua-
ciones que se dan. La idea es que verifiquen si el nu-
mero satisface la desigualdad y no que resuelvan las
inecuaciones.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno
de Actividades.

Consideraciones didacticas
Lasinecuacionesx+a<b y a+x<b,que se estudianen
esta seccion, las llamamos inecuaciones de suma'y per-
tenecen a las denominadas inecuaciones de un paso.

Siempre es importante evaluar la pertinencia de las so-
luciones de una inecuacién en el contexto de la situa-
cién, ya que podria no tener sentido considerar algunas.

ES] cuaderno de Actividades pagina 46 - Tomo 2
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P.72 | TE | Ecuaciones e inecuaciones
|_ Planificacién{%) 30 minutos

Propdsitos

* Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas
usando inecuaciones de la forma a + x > b.

* Que los estudiantes resuelvan inecuaciones de su-
mas recurriendo a la resta.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Presente a los estudiantes la Actividad 2 que esta re-
lacionada con el contexto de la situacién anterior. Pre-
gunte: jcudl inecuacion permite encontrar la cantidad
de paquetes que si se intentan echar en la caja superarian
su capacidad? Asi, dado que resolvieron el problema
anterior, se espera que identifiquen que si se echa una
cantidad de paquetes mayor a 6, la caja no se puede
llenar, es decir, supera su capacidad. De esta manera,
no debieran tener mayores dificultades en identificar
que 14 + x > 20 es la inecuacién que permite respon-
der a esta pregunta. Pregunte: ;14 mds qué numero da
un numero mayor que 20? Pueden despejar x para re-
solver la inecuacioén y concluir que la solucién es x > 6.
Asimismo, es posible que los estudiantes identifiquen
las soluciones de esta ecuacion utilizando las solucio-
nes de la inecuacién anterior. Es decir, si las soluciones
de 14 + x < 20 es x < 6, entonces las soluciones de la
inecuacion 14 + x>20esx > 6.

Presente la idea de Gaspar para resolver la inecuacion
del problema. Pregunte: ;qué hace Gaspar? ;Por qué qui-
tala misma cantidad en cada plato? Se espera que los es-
tudiantes reconozcan que Gaspar representa la inecua-
cion como una balanza en desequilibrio, por tanto,
14 + x y 20 estan desequilibradas, es decir, 14 + x pesa
mas que 20. Asi, si se toman 14 paquetes tanto del lado
izquierdo como del derecho, la balanza seguird des-
equilibrada. Asi, se constata que x debe ser mayor que 6
para que la balanza se mantenga desequilibrada.

En la idea de Ema, se sugiere ir probando y verifi-
cando que la cantidad de paquetes que se agregan
sobrepase las 20 unidades.

Finalmente, destaque que el problema involucra en-
contrar todos los nimeros que al ser sumados con 14
den numeros mayores que 20. Asi:

* 14 + x > 20 es también una inecuacién de suma en
que la desigualdad es “mayor que”

e Podemos despejar x, realizando también una resta.
En este caso, x > 6 es la solucién de la inecuacién.
Es decir, si se echa una cantidad de paquetes mayor
que 6, la caja excede su capacidad.

@ Matematica ® Tomo 2

Si se echan paquetes a una caja, écon cudntos se superaria la capacidad de
la caja?
a) Son cajas de 20 unidades de capacidad y una de ellas ya contiene 14.

Escribe una inecuacién que pueda contestar la pregunta.

b) Encuentra las soluciones a la inecuacién.

Idea de Gaspar

La inecuacién la imagino como una
balanza en desequilibrio.
14 + x pesa mds que 20

Si quito 14 de ambos Lados, se mantiene
la misma inclinacién de la balanza.

Asf, x debe ser T 0 mas galletas.
Es decir, x=1, 8,9, ...

@ Idea de Ema

La caja se sobrepasa con mds de 20 paquetes: x> b son todos

los nimeros

Guardadas Por echar Total mayores que b.
14 1 21
14 8 22
14 9 23

14 10 24

Entonces, puede ser cualquier ndmero mayor que 6.

....................................................................................
g .
5

-7 En este caso, la inecuacién tiene el simbolo de desigualdad en el otro sentido. También *
. ’ .
puedes usar la resta para encontrar las soluciones. :

™+ x>20 .
x>20-14 &4 mds qué namero )
x>6 es mayor que 20?

Es decir, x=7, 8,9, 10, ...

.......................................................................................

MWL Ticket de salida pagina 72 - Tomo 2

Consideraciones didacticas
Resolver una inecuacién es encontrar entre todos los po-
sibles valores de x aquel que satisface la desigualdad, es
decir, que la hace verdadera.

Las inecuaciones pueden tener un conjunto acotado de
numeros como solucién, o infinitos nimeros como solu-
cién. Por ejemplo, en 14 + x < 20, la solucién es x < 6, en
cambio, lainecuacién 14 + x > 20 tiene un conjunto infinito
de numeros como solucién.

Las soluciones de una inecuacién se pueden expresar por
extension o por comprensién. Por ejemplo, las soluciones
de 14 + x > 20 se pueden describir por extension x =7, 8,
9... 0 por comprension x > 6.

YL Ticket de salida pagina 72 - Tomo 2
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Las ecuaciones e inecuaciones estdn relacionadas.

Solucién de ecuacién
14+ x=20
x=6

|O|1|2|3|'—i|5|6|7|8|9|10‘...
J

.

. J
e N

x<6 x>6
Solucion de inecuacién Solucion de inecuacién
M+ x<20 1+ x>20

®ececcccecscecssccecscscsocsce

Para embalar bolsas de arroz, se dispone de cajas con capacidad para

(
|
|
|
|
|
|
|
|
I

@ Idea de Ema

30 bolsas.

a) Si en la caja ya hay 12 bolsas, écudntas bolsas mds se podrian echar para
que la caja cierre bien?

b) Escribe una inecuacién que permita encontrar el nimero de bolsas que se
pueden echar para que la caja cierre bien.

El simbolo < indica que
una cantidad es menor
. L. i o igual que otra.

La caja cerrard si el nimero de bolsas que se

echan es menor o igual a su capacidad menos 12.
Entonces, tenemos una ecuacion y una inecuacion:

12+x=30 y 12+x<30

) éCudles son todos los valores que puede tomar x?

P c.c. |1

Encuentra las soluciones a las siguientes inecuaciones:

a) x+7>10 b) 18 + x> 25 ) x+2>37 d) 66 + x> 70

Explica las diferencias que hay entre las soluciones de las siguientes inecuaciones:

x+6<12yx+6<12
ES) Cuaderno de Actividades pdgina 47 + Tomo 2
pag
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Capitulo 16 ® Ecuaciones e inecuaciones @

P.73 | TE | Ecuaciones e inecuaciones
| Planificacién {5 60 minutos

LTE {5 30 minutos | cA {5y 30 minutos

Propdsitos

* Que los estudiantes modelen y resuelvan problemas usando

inecuaciones de suma.

* Que los estudiantes resuelvan inecuaciones de suma estu-
diadas, incluyendo aquellas con desigualdad no estricta.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Comience la clase haciendo preguntas para que re-
cuerden los temas estudiados anteriormente: ;cudl
es la diferencia entre una ecuacién y una inecuacién?
;Cémo resolvemos las ecuaciones de suma? ;Y las
inecuaciones de suma? ;Cudntas soluciones puede tener
una ecuacion? ;Y una inecuacion?, etc.

Sistematice la idea que senala la profesora en el Tex-
to del Estudiante asegurando que los estudiantes
comprenden la relacién entre las soluciones de una
ecuacion y las soluciones de las inecuaciones asocia-
das. Puede realizar algunas preguntas para cerciorarse
si han comprendido la relacién, por ejemplo: ;cudl es
la solucién de la ecuacién x + 9 = 142 (5) ;Cudl es la solu-
cién de la inecuacion x + 9 < 147 (Los numeros menores
que 5) ;Cudl es la solucién de la inecuacion x + 9 > 142
(Todos los numeros mayores que 5).

Invite a los estudiantes a realizar la Actividad 3, en la
cual se introducen las inecuaciones con desigualdad
no estricta. Dé un tiempo para que los nifos aborden
el problema y permita que reconozcan la necesidad
de incluir un signo para la expresién “menor o igual”
en una inecuacion.

Para terminar, pida a los estudiantes que re-
suelvan las inecuaciones de la seccion Practica.

Finalmente, solicite que desarrollen el Cuaderno de
Actividades.

Consideraciones didacticas

Se agregan al estudio de las inecuaciones descritas
anteriormente (estrictas) las inecuaciones que in-
cluyen el signo igual en la desigualdad (Inecuacio-
nes no estrictas).

Esimportante distinguir entre una desigualdad y una
inecuacién. En una desigualdad (3 < 7) se establece
una relaciéon de orden entre dos nimeros, mientras
que en unainecuacion (x + 3 <7) se deben encontrar
los valores de x que satisfacen la desigualdad.

ES] cuaderno de Actividades pagina 47 - Tomo 2
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16| P.74| TE | Ecuaciones e inecuaciones
| Planificacién {5y 60 minutos

LTE % 15 minutos | CA & 45 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados re-
lacionados con las ecuaciones e inecuaciones.

Habilidad
Modelar / Resolver problemas

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de mane-
ra auténoma todos los ejercicios, y luego, en una
puesta en comun, que compartan sus resultados y
estrategias. Asegurese de que todos comprendan lo
que se les solicita y pidales que resuelvan cada ejer-
cicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo y
verifique si ponen en juego los conocimientos y habili-
dades estudiadas en el capitulo.

En la Ejercicio 1 resuelven ecuaciones del tipo estudia-
das. En estos momentos del proceso no es necesario
que escriban en todos los casos los pasos para resol-
verlas, incluso pueden escribir solo la solucién si los
calculos los hacen en forma mental. En tal caso, pidales
que justifiquen el célculo que realizan para obtener la
solucioén a la ecuacién.

Haga una puesta en comun en la que compartan las
respuestas con sus companeros. Pida a los estudiantes
que presenten sus dudas y errores al curso para anali-
zarlos y corregirlos entre todos.

En la Ejercicio 2 resuelven un problema planteando
una ecuacioén. Cuide que la planteen y que respondan
a la pregunta del problema.

Haga una puesta en comun para revisar las respuestas.
Presente los errores o dificultades que pudo observar
durante el monitoreo y genere una discusién en la que
los estudiantes analicen y corrijan dichos errores.

En la Ejercicio 3 se pide que encuentren una ecua-
cién que resuelve un problema. Averiglie si encuen-
tran la misma ecuacién y asegurese de que todos
los estudiantes concuerden que el problema se
puede resolver con la ecuacion.

@ Matematica ® Tomo 2

Resuelve las siguientes ecuaciones:

x-8=35 x—15=280 x+15=70

x+ 63 =199 x+ 72=100

x-23=17

Margarita ya tiene listos 50 collares de ’
un pedido de 81. {Cudntos les falta por |
hacer? Escribe una ecuacién y responde.

En la caja caben 30 ldpices, y ya hay quardados 19.

¢Cudntos ldpices se pueden echar para que la caja cierre bien?

Escribe una inecuacién para encontrar la respuesta.

Encuentra las soluciones de las siguientes inecuaciones:

x+3<10 34 + x< 37 Y+x <6

94+ x>24 x+ 19>28 x+17<20

Marca las inecuaciones en que x = 8 es una solucién.
x+6<19 x+2<10

27 + x> 35 9+x<16

Cuaderno de Actividades paginas 48 y 49

MBE Tickets de salida pagina 74 - Tomo 2

El costo de un pack de un ldpiz mds un cuaderno es de $1200. Si el cuaderno
cuesta $800, écudl es la ecuacién que permite encontrar el valor del lapiz?

+ Tomo 2

En la Ejercicio 4 resuelven un problema planteando una
inecuacion. Cuide que la formulen y que respondan a la pre-
gunta del problema.

En la Ejercicio 5 resuelven inecuaciones del tipo estudia-
das. Refuerce que las soluciones pueden ser descritas
en forma comprensiva (por ejemplo, x > 6) o en forma
extensiva (7, 8,9, ...).

En la Ejercicio 6 se pide que determinen cudl o cudles
inecuaciones tienen como solucién un nimero dado. Tal
como se estudid en el capitulo, no se espera que resuel-
van la inecuacién, sino, que evallen si el nUmero satis-
face la desigualdad.

ES) cuaderno de Actividades paginas 48y 49 - Tomo 2
ML Tickets de salida pagina 74 - Tomo 2



a Roberto mide 120 cm de altura. Se subié a una banca.

a) Si la altura de la banca es x cm, escribe una expresién
matemdtica que represente la altura que alcanza Roberto.

b) Si la altura total que alcanza al subirse a la banca es
de 145 cm, écudl es la altura de la banca? Escribe
una ecuacion.

e Explica de qué manera se relacionan las soluciones de las inecuaciones:

x+9>13 y x+9<13

e Inventa una inecuacion:

a) Que tenga exactamente las soluciones x=0, 1,2, 3,4y 5.

b) Que tenga como solucién x=6, 7, 8, 9,..

0 Para resolver la inecuacién x + 6 < 3 se dibujé la siguiente balanza:

a) ¢Es correcta la representacion? Explica.

b) éQué pasa al tratar de resolver esta inecuacién? Comenta.

Capitulo 16 ® Ecuaciones e inecuaciones @
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16| P75 | TE | Ecuaciones e inecuaciones
|_ Planificacién T 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes profundicen en la comprension de los temas
estudiados relacionados con las ecuaciones e inecuaciones.

Habilidad
Argumentar y comunicar / Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma
todos los ejercicios, y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de que to-
dos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan

cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo, y
verifique si ponen en juego los conocimientos y habi-
lidades estudiados en el capitulo.

En la Problema 1 abordan un problema no rutinario
que involucra encontrar una expresion algebraica y
una ecuacion que modela una situacién. Pida a los
nifos que justifiquen cobmo encuentran la ecuacién,
como la resuelven y que den la respuesta al problema.

En la Problema 2 deben analizar las inecuaciones y
concluir que, sin resolverlas, las soluciones de una son
el complemento de la otra. Asi, x > 4 son las soluciones
de x+ 9 > 13, por tanto, x < 4 son las soluciones de la
inecuacion x +9 < 13.

En la Problema 3 se pide que inventen inecuaciones
que tengan como solucién un conjunto de nimeros
dados. Es posible que los estudiantes necesiten un
tiempo razonable para explorar y asi encontrar una
inecuacion en cada caso. Interesa que expliquen las
estrategias utilizadas para encontrar las inecuaciones.

En la Problema 4 se pide que los estudiantes que ar-

gumenten si la balanza representa la inecuacién dada
y que reconozcan que no tiene solucién.

Capitulo 16 ® Ecuaciones e inecuaciones @



. . Suma y resta de fracciones
Capitulo 17 | Sumay resta de fracciones

9 5 horas pedagégicas

Suma de fracciones

Vision general

En este capl'tulo se espera que, a través de acti- Hay %L U%L de jugo en los envases. {Cudntos litros hay en total?
vidades exploratorias, los estudiantes logren una

comprensiéon profunda de la suma y la resta de - II g -

fracciones con distintos denominadores utilizan-

do la nocién de equivalencia y la sumay la resta B

oy

-\
=|—

OA9: Resolver adiciones y sustracciones con frac-
ciones propias con denominadores menores o
igualesa 12:

« de manera pictérica y simbdlica.

- amplificando o simplificando.

I 7
de fracciones con igual denominador. - 4+
Objetivo de Aprendizaje del capitulo N
i
1

—L
5

1L 1L - II

Aprendizajes previos , + %L E )
« Sumar y restar fracciones de igual denomi- 5L | N ;
nador.

- Encontrar fracciones equivalentes amplifican-
do o simplificando.

Actitud
Abordar de manera flexible y creativa la busque-
da de soluciones a problemas.

P.76 | TE | Sumay resta de fracciones
|_ Planificacién % 20 minutos

qué se fijaron? (En la cinta morada, que en uno senala 2 partes
y en el otro 1 parte) Si juntamos ambas cantidades, ;cudntos li-
tros de jugo habra? ;Cudl es la expresion matemdtica que permite
saberlo? Permita que salgan a escribirla en la pizarra. Animelos
a calcularla y argumentar sus respuestas (% + % = %). Posterior-
mente, invite a un nifo a que haga el trasvasije del jugo para vi-
sualizar que % Ly % L forman < L. Proyecte la imagen del texto
y destaque que al sumar fracciones expresadas en quintos, el
resultado también se expresa en quintos.

Propdsito
Que los estudiantes recuerden cdmo sumar fracciones
que tienen igual denominador.

Habilidad
Representar / Modelar.

Recursos

2 recipientes cubicos de 1 L graduados en medios, ter-
cios, cuartos, quintos, sextos y séptimos (puede usar
cinta de papel adhesivo). Jugo.

Consideraciones didacticas

Es importante que reconozcan que en la suma de fracciones
de igual denominador el resultado debe expresarse con el
mismo denominador que el de los sumandos, y que un error
habitual es sumar los numeradores y los denominadores.

Gestion

Presente en un lugar visible para todos un recipiente
con % Ly otro con % L, como se muestra. Para activar
los conocimientos de los estudiantes acerca de una
fraccidn como medida, pregunte: si cada recipiente
puede contener 1 L, jcudnto jugo tiene cada uno? ;En

@ Matematica ® Tomo 2



Hag%L y %L de jugo en los envases. {Cudntos litros hay en total?

| e |
| |
X |

N =

a) éCudl es la expresién matemdtica?

1L 1L 1L =

Puedo calcular

¢Cémo graduamos 1 p
<3 +-3, pero ..

los envases?

b) éCémo calcular esta suma? Explica.

i Pensemos cémo sumar o restar fracciones con diferentes denominadores.

Capitulo 17 ® Suma y resta de fracciones @

P.77| TE | Sumay resta de fracciones
|_ Planificacion {7 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes descubran cémo sumar fracciones que

tienen distintos denominadores.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

2 recipientes cubicos de 1 L graduados en medios, tercios,

cuartos, quintos, sextos y séptimos. Jugo.

Gestion

Presente un recipiente con % Ly otro con % Ldejugo, tal
como se muestra en la imagen. Motive a sus estudiantes
a la exploracién y pregunte: si cada recipiente puede con-
tener 1L, ;cudnto jugo tiene cada uno? ;En qué se fijan para
saberlo? (En el primero, me fijo en la cinta azul, que indica
1 parte de 3,y en el segundo, en la cinta roja, que sefala 1
parte de 2) Si juntamos ambas cantidades, ;cudntos litros
de jugo habrd? ;Cudl es la expresién matemdtica que per-
mite saberlo? Permita que salgan a escribirla en la pizarra
(% + %). Motivelos a que comparen, preguntando: jen
qué se diferencia esta suma de la anterior? (En la anterior
los denominadores son iguales, en esta son diferentes)
Para sumar estas fracciones, ;se podrd utilizar la misma
estrategia anterior? Permita que discutan y propongan
ideas. Luego pregunte: no podemos saber el resultado in-
mediatamente como en la situacién anterior, pero ;pode-
mos saber si el resultado es mds o menos de 1 L? (Sera mas
de 3 Ly menos de 1L, ya que en un recipiente la mitad
de 1Ly en el otro menos de la mitad de 1 L).

Invitelos a pensar en una manera de sumar estas frac-
ciones planteando preguntas: ;cémo podemos apli-
car lo que sabemos de fracciones equivalentes y suma
de fracciones de igual denominador para calcular esta
suma? ;Cémo podemos obtener denominadores igua-
les? Inmediatamente, gire los recipientes, de tal ma-
nera que puedan ver la graduacion en sextos. Dé un
tiempo para que, en parejas, piensen en una solucién
utilizando representaciones. Propicie que las anoten
en su cuaderno.

En una puesta en comun, permita que las parejas co-
muniquen sus estrategias y salgan a la pizarra a dibu-
jar sus representaciones. Es posible que algunos nifios
recurran a la amplificacion de ambas fracciones (% por
3y % por 2) para obtener fracciones equivalentes con
igual denominador.

Para verificar las respuestas y conjeturas de los estu-
diantes, pidales que hagan el trasvasije del jugo.

Consideraciones didacticas

Si los estudiantes proponen sumar ambos numera-
dores y ambos denominadores (% + % = %), digales
tajantemente que asi no es correcto sumar fracciones.
Luego, pidales representar las 3 cantidades involucra-
das con diagramas. De esta manera podran visualizar
que = es menor que % por lo que es imposible que la
suma sea menor que uno de los sumandos. Destaque
que solo se pueden sumar fracciones con el mismo
denominador.

Capitulo 17 @ Suma y resta de fracciones @



P.78 | TE | Sumay resta de fracciones
Planificacion {T) 45 minutos

LTE @ 15 minutos | CA @ 30 minutos J

Propésito

Que los estudiantes sistematicen y ejerciten un proce-
dimiento para sumar fracciones con distintos denomi-
nadores.

Habilidad
Modelar.

Gestion

Para sistematizar una estrategia para sumar fracciones
con distintos denominadores, invitelos a abrir sus tex-
tosy a leer y analizar lo que plantean los personajes.

Pregunte: ;por qué es posible expresar 3 como 2
(Porque se amplificé = 3 por 2, con I? que se obtuvo
la fraccién equwalente ) iPor qué 5 se puede expre-
sar comof7 (Porque ; se ampllﬁco por 3, con lo que
se obtuvo Ia fraccion equivalente ¢ 22 Permita que los
estudiantes utilicen papel para representar las dos
fracciones para que de tal manera obtengan sextos
con el fin de comprender el proceso.

Destaque que en la Actividad 1 se presentaron dos
cantidades en recipientes que tenian la misma gra-
duacién, por lo que era facil determinar el total, ya que
al sumar quintos, el resultado se expresa en quintos.
En cambio, en la Actividad 2, habia una cantidad de
jugo que estaba expresada en medios y otra en tercios,
por lo que no erainmediato determinar el total. Enton-
ces, para saber el total necesitamos utilizar una misma
graduacién. Usamos los sextos porque es una medida
comun entre los medios y los tercios (muestre con un

esquema como tanto el entero de % como el de % se
pueden dividir en 6 partes iguales). Mencione que la
suma de fracciones con distinto denominador se pue-
de realizar expresando ambas fracciones con el mismo
denominador; de esta forma se podra calcular como
ya saben hacerlo, una manera de encontrar fracciones
equivalentes que tengan el mismo denominador es
amplificando o simplificando las fracciones.

Luego, desafielos a calcular la suma de la Actividad 3.
Permita que la resuelvan en parejas, y luego favorezca
la socializacion de resultados y estrategias.

@ Matematica ® Tomo 2

Calculemos usando representaciones.

1,1
3 2
Los denominadores Tenemos que encontrar
son diferentes. .. fracciones equivalentes con
denominadores iguales.
1 1 :
? 7 Ahora ambas tienen el
mismo denominador.
2 3 foii I
6 6 | E— -

s
Para sumar fracciones con diferentes denominadores, podemos encontrar fracciones :
equivalentes con el mismo denominador. :

.......................................................................................

3 1
Calcula 0 + ? Expresa el resultado como
o,

fraccién irreductible.

Ir—'||| 1
InCalculu.

| 2 _ 1 1,1 2,1
! a3ty D5t 9 5ty
I 1,1 51 1,3
! T Doz 3 Pt
|

i
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Invite a los estudiantes a desarrollar como practica guiada los
ejercicios propuestos en Practica y luego, como practica inde-
pendiente los del Cuaderno de Actividades. Permitales usar
material concreto para que puedan visualizar la amplificacién
de las fracciones.

Para finalizar y verificar la comprension de la suma entre frac-
ciones de distinto denominador, presente la suma % + % y pre-

gunte: ;de cudntas maneras podemos calcularla? Es posible que
algunos estudiantes senalen que expresando ; como —-, que
otros expresen - 3 como , 0 bien expresando ambas fracaones
con denomlnador 32. Tamblen puede invitarlos a investigar pri-
mero si uno de los denominadores puede ser parte del otro. Si
no es el caso, motivelos a buscar si tienen multiplos comunes.
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Resta de fracciones

.................................................................................

Si tenemos %L de jugo y %L de leche, icudl es la diferencia entre

estas cantidades?

a) Encuentra fracciones equivalentes con el mismo denominador. Luego, compara.

T
3 N 5 ¢éCudles fracciones »3‘
_ o — comparamos ahora? ﬂ
s HHEE 8 Q
b) éCémo calcular la resta? 3 6

3_5
478

o) ¢éCudl es la nueva resta?

“
Para restar fracciones con diferentes denominadores, podemos encontrar fracciones :
equivalentes con el mismo denominador.

.......................................................................................

. Calcula — - 1?6.

r— |||

I nCalcula.

| 6 3 5 1 2 1
| 3Ty 9 gy 937
I

I 3_7 2_1 7 _3
I ) 40 T P 35770
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Capitulo 17 ® Suma y resta de fracciones @

P.79| TE | Suma y resta de fracciones
Planificacion {TY 45 minutos

LTE X 15 minutos | CA T 30 minutos J

Propésito
Que los estudiantes sistematicen y ejerciten un procedimiento
para restar fracciones con distintos denominadores.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Representaciones para la pizarra de 3 Y5 > puede utilizar car-
tulina.

Gestion

Proyecte la Actividad 1. Luego, pregunte: ;qué opera-
cién permite saber la respuesta? (Resta) Entonces, ;jcudl
es la expresion matemdtica? Permita que escriban la res-
ta es sus cuadernos. Guie a los estudiantes a que recuer-
den que se debe restar el nimero menor al nUmero ma-
yor. Invitelos a descubrir cudl de las dos fracciones es la
mayor. En tal caso, plantee preguntas que los orienten
a reconocer la expresion matematica correcta: ;la resta
cumple con la propiedad conmutativa, igual que la suma?
;Por qué? (No, porque el primer término, el minuendo,
debe ser mayor que el segundo, sustraendo) ;Cémo
podemos saber cudl es el minuendo? (Comparandolas, la
fraccion mayor serd el minuendo) ;Cémo comparamos
fracciones cuando tienen distinto denominador? (Expre-
sando ambas fracciones con el mismo denominador).
Para ello, presente las representaciones % y % en la pi-
zarra e invite a un estudiante para que las intervenga y
ambas queden divididas en lamisma cantidad de partes
(dividir el entero de = en8 partes) de tal manera que
noten que i es equwalente a 8, por tanto, es mayor
que 3. Asi, ahora la resta se puede expresar como g X
Destaque que al tener igual denominador, la manera de
restar es la misma que aprendieron en 4° basico.

Para sistematizar la actividad, invite a los estudiantes a
abrir sus textos y a leer y analizar lo que se plantea en él.
Destaque que igualar los denominadores facilita la com-
paracion y la resta de fracciones.

Presente la Actividad 2. Pregunteles: en este caso, jes
suficiente con amplificar o simplificar una de las frac-
ciones para igualar los denominadores? Dé un tiempo
para que exploren diferentes maneras de calcular. Se
espera que experimenten y reconozcan que no es
posible simplificar ambas fracciones para obtener un
denominador comun. Tampoco es posible amplificar
solo una fraccién, porque 6 no es divisor de 10. Por lo
tanto, sera necesario ampllﬁcar ambas fracaones Por
ejemplo, & porS(ig)y10 por3( )i 6 por10( )y10
por 6 (g ). Una vez que lleguen al resultado, pidales a
expresarlo como fraccién irreductible.

Luego, como practica guiada invitelos a calcular las
restas de Practica y, finalmente, pidales desarrollar de
manera independiente los ejercicios del Cuaderno de
Actividades.
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P.80 | TE | Sumay resta de fracciones

Planificacion {T) 45 minutos

LTE @ 15 minutos | CA @ 30 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes ejerciten los temas estudiados
relacionados con suma y resta de fracciones con dis-
tinto denominador.

Habilidad
Resolver problemas.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auté-
noma todos los ejercicios, y luego, en una puesta en co-
mun, que compartan sus resultados y estrategias. Ase-
gurese de que todos comprendan lo que se les solicita
y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree el trabajo
verificando si ponen en juego los conocimientos y ha-
bilidades estudiados en el capitulo.

En el Ejercicio 1 calculan sumas y restas de fracciones
de distinto denominador. Se espera que encuentren
fracciones equivalentes para obtener un denominador
comun, antes de realizar los calculos.

En el Ejercicio 2 encuentran un denominador comun
para los denominadores 8 y 6. Como son dos las posi-
bles respuestas, observe si los estudiantes logran re-
conocerlas.

En el Ejercicio 3 a) comparan la medida dada en frac-
ciones de dos trozos de cintas para plantear la resta
de fracciones con distinto denominador que permite
calcular la diferencia entre las dos medidas.

En el Ejercicio 3 b) calculan la longitud total de dos
trozos de cinta planteando una suma de fracciones de
distinto denominador.

En el Ejercicio 4 evaltan si el cdlculo de una suma de
fracciones de distinto denominador es correcto.

En la seccion ;Lo recuerdas? se plantean ejercicios

para repasar el calculo de areas de rectangulos apren-
didos en 4° basico.

Matematica ® Tomo 2

Calcula.
2 1 3 4 1 5
E2RAT 5ty vte
7_1 o7 7_3
9 6 12 8 8 4

Para sumar 2_ y i, écudl de los siguientes nimeros puede ser un
87 6

denominador comin?
8 24 48 12

L 3 ) 4
Mario tiene - m de cinta y Héctor — m .

4 5

¢éCudl cinta es mds larga y por cudntos metros?

Si juntas ambas cintas, écudl es la longitud total? f

¢Es correcto este calculo? Explica.
1,2_3
3 5 8
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*® gun -
C@ Lo recuerdas? 4° basico

@ —3Mm— b) 8 cm

3cm cm
\

\

Calcula el drea. éCudnto mide?

40 cm?

50)

Para finalizar, invite a los estudiantes a desarrollar como prac-
tica independiente los ejercicios propuestos en el Cuaderno
de Actividades.
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0 Calcula.

o L 2
5t 2 3

|-

9 Hay %L de leche con chocolate y %L de leche blanca.

a) éDe cudl hay mds y cudnto mas?

b) éCudnta leche hay en total?

e Tomds va de pesca y ha caminado

Si se encuentra a ——km del rio, éCudntos kilémetros hay entre su casa y

8

el rio?

I.}
0 Un canasto con manzanas pesa ?kg.

El canasto pesa ﬁkg .

¢Cudnto pesan las manzanas?

(5) Elige cuatro digitos entre el 3,4, 5, 6 y 7.

Forma dos fracciones propias.
Luego, suma ambas fracciones.

éCon cudl combinacién obtienes el mayor resultado?

ikm desde su casa.

&
rlw
I
w|o

A
-
& \_E('.“E

N
‘ c““m\_ﬂi
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Capitulo 17 ® Suma y resta de fracciones @

P. 81 | TE | Suma y resta de fracciones

Planificacion {TY 45 minutos

KTE @ 15 minutos

CA @ 30 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos so-
bre los temas estudiados relacionados con la suma de fraccio-
nes con distinto denominador.

Habilidad
Representar / Modelar.

Gestion

Permita que los estudiantes resuelvan de manera in-
dividual y autbnoma todas las actividades de la sec-
cién Problemas, y luego, en una puesta en comun,
que compartan sus resultados y estrategias. Inicie la re-
flexién con la siguiente pregunta: ;qué aprendimos en
este capitulo? Invite a los estudiantes a explicar cémo
se calcula una suma y una resta de fracciones con dis-
tinto denominador.

En el Problema 1, calculan sumas y restas de fraccio-
nes con diferentes denominadores. Asegurese de que
expresen el resultado como fraccién irreductible.

En el Problema 2 resuelven problemas de sumas y
restas de fracciones de distinto denominador. En el
caso de las restas, prestarle atencidén a que reconoz-
can la fracciéon mayor, y luego plantean la expresion
matematica que resuelve el problema.

En los Problemas 3 y 4 se, presentan problemas no
rutinarios. Se espera que los estudiantes compren-
dan el contexto de los problemas que se muestran
(posiblemente a través del uso de esquemas), y luego
decidan las operaciones que permiten resolverlos. En
el Problema 3, que sefalen que se resuelve con una
suma de fracciones propias. Si bien el resultado es una
fraccion impropia, lo importante es que sepan calcular
la suma de fracciones con distinto denominador. En el
Problema 4, se resuelve con una resta para lo cual es
fundamental que identifiquen la fraccién mayor que
correspondera a minuendo de la operacién.

En el Problema 5, se espera que los estudiantes de-
sarrollen el pensamiento légico y propongan la for-
macién de fracciones cuyo resultado sea el mayor po-
sible. Para ello, deben identificar aquellas fracciones
que sean lo mas cercanas posible a 1, en tal caso, % (le
falta % para completar 1) y % (le falta % para llegar a
1). Favorezca que surjan distintas respuestas y contras-
telas en una puesta en comun, de tal manera que, en
conjunto, determinen con cudles obtienen el mayor
resultado (g + % y % + %).

También puede permitirles experimentar usando la es-
trategia de ensayo y error para obtener los resultados.

Finalice invitando a los estudiantes a desarrollar los
ejercicios propuestos en el Cuaderno de Actividades.
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Area de cuadrilateros y triangulos

Capitulo 18 | Area de cuadrilateros y triangulos

L {9 25 horas pedagégicas

Visién general

Este capitulo esta estructurado en tres par-
tes. En la primera se profundiza el estudio del
areay del perimetro de rectangulos realizado
en 4° basico a través de problemas de cons-
truccion de rectangulos con perimetro y drea
constante. En la segunda parte del capitulo
se desarrolla una secuencia en la que los es-
tudiantes aprenderdn a calcular comprensi-
vamente el area de poligonos recurriendo a
transformar las figuras en otras en las que ya
sepan como hacerlo. De esta forma irdn ge- 5 c
neralizando progresivamente sus ideas so- U Cly k

bre férmulas. \ Lo ~— Largo

b) Dibuja otros rectangulos de igual perimetro.
¢éTendrdn igual drea?

Perimetro y drea de rectdngulos

g . Rectdngulos de igual perimetro.

a) éCudl es el perimetro y el drea del rectangulo ABCD?

A D

Ancho

Objetivos de Aprendizaje del capitulo
OA21: Disefar y construir diferentes rectangu-
los, dados el perimetro, el drea 0 ambos, y sacar
conclusiones.

OA22: Calcular areas de tridngulos, de para-

Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 5t - Tomo 2 c

) {Cudnto miden las dreas de los rectangulos de perimetro 18 cm?

lelogramos y de trapecios, y estimar 4reas de \dea de Gospar largo | Ancho | Perimefro Area
figuras irregulares aplicando las siguientes es- Hice una tabla. Sem | 4em | 18cm | 20cm?
trategias: ; 6cm 3cem Bem | 18 cm?
» Conteo de cuadriculas. ,
« Comparacién con el area de un rectangulo. fon | 2em | tBem | Wem
« Completando figuras por traslacion. §cm | 1em | 1Bem | 8em?

Aprendizajes previos
» Concepto de perimetro, como longitud de los
lados de una figura.

IBE Ticket de salida pagina 82 - Tomo 2

» Concepto de area, como cantidad de cuadra-
dos de lado unitario.

* Medir longitudes usando regla.

» Medir angulos con transportador.

Actitud

» Manifestar un estilo de trabajo ordenado y me-
todico.

» Abordar de manera flexible y creativa la bus-
queda de soluciones a problemas.

* Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

m P.82| TE | Areade cuadrilaterosy tridngulos
|_ Planificacién (%) 45 minutos

Recursos
Regla o escuadra. Imagen del rectdngulo de la Activi-
dad 1 a) para proyectar.

Propésito
Que los estudiantes comprendan que es posible formar
varios rectangulos con igual perimetro y diferente area.

Habilidad
Resolver problemas/ Argumentar y comunicar.

@ Matematica ® Tomo 2

Gestion

Comience la clase proyectando el rectdngulo de la Actividad
1 a) y pregunte: jqué figura observan? ;Cudnto mide su peri-
metro? ;Y su drea? ;Se acuerdan cémo calcular el perimetro y el
drea de un rectdngulo?

Senale que el desafio de la clase es dibujar en el Cuaderno
de Actividades otros rectdngulos que tengan un perimetro
de 18 cm.

Posteriormente, pida a los estudiantes que respondan la pre-
gunta de la Actividad 1 c) y que analicen la respuesta de Gas-
par. Considere que es posible formar 4 rectangulos mas si se
cambia el largo por el ancho.

Sistematice las actividades realizadas pidiendo que los estu-
diantes expliquen la idea expresada en el recuadro.
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Busquen el rectdngulo de perimetro 32 cm de mayor drea.

Prueba con un hilo
anudado de 32 cm
de largo.

Usen estas ideas para buscarlo.

Idea de Sami

Hice una tabla con el
drea de cada rectangulo
y la medida de sus lados.
Me fijé en la diferencia
entre los lados.

Q |dea de Juan

Con el hilo me di
cuenta que mientras
mas parecidos son los
lados, mayor es el drea
del rectangulo.

Capitulo 18 ® Area de cuadrildteros y triangulos @

m P.83 | TE | Area de cuadrilateros y tridngulos
L Planificacién (&) 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes se apropien de una estrategia para deter-
minar el drea de rectdngulos con igual perimetro.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Trozos de hilo de 32 cm, anudados. Hoja de papel cuadricula-
do de 1 cm. Regla o escuadra.

Gestion

Comience la clase preguntando: jes posible que haya
varios rectdngulos que tengan el mismo perimetro y
diferente drea?

En la Actividad 2 se plantea un problema que pone
en juego esta propiedad. Motive a los estudiantes
para que, en pequefos grupos, indaguen para deter-
minar: jcudl es el rectdngulo de perimetro 32 cm que tie-
ne mayor drea?

Para la resolucion del problema, es necesario que los
estudiantes dispongan de los recursos indicados. Su-
giera que lean las ideas que proponen los dos perso-
najes: Samiy Juan.

Mientras los estudiantes trabajan, observe las estra-
tegias que utilizan y apdyelos con preguntas que les
ayuden a descubrir relaciones entre los rectdangulos,
por ejemplo: jun rectdngulo muy alargado podrd ser
el de mayor drea? ;Qué caracteristicas tienen los lados
consecutivos de un rectdngulo cuya drea es mayor que
la de otro?

Solicite que cada grupo indique cual es la figura de
mayor area y que expliquen la estrategia que utiliza-
ron para averiguarlo.

Concluyan que el rectdngulo de 32 cm de perimetro
que tiene mayor area es aquel cuyos lados miden 8
cm, es decir, es un cuadrado. Dibuje o proyecte una
tabla para explicitar la idea de Sami.

Consideraciones didacticas

Tenga en cuenta que para buscar rectdngulos con un
perimetro dado, es mas conveniente trabajar con el
semiperimetro. Por ejemplo, si el perimetro de un rec-
tangulo es 10 cm, el semiperimetro es 5 cm, por lo que
bastara buscar pares de nimeros que sumen 5.

En este texto se promueve que los estudiantes relacio-
nen las figuras a partir de sus caracteristicas geomé-
tricas. El rectdngulo se caracteriza como el parale-
logramo que tiene los 4 angulos rectos, por tanto el
cuadrado es un rectangulo especial, aquel que tiene
los 4 lados de la misma longitud.

Compruebe que los estudiantes calculan el perimetro
y el drea de los rectdngulos a partir de la medida de
sus lados.

Verifique que sean capaces de argumentar por qué,

si el perimetro es el mismo en los rectangulos, el area
es distinta.
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Que los estudiantes resuelvan problemas en que
pongan en juego las nociones de perimetro y area
de un rectangulo.

Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Cuaderno de Actividades pagina 55.

Regla o escuadra.

Imagen del rectangulo de la Actividad 3 para pro-
yectar.

Comience la clase proyectando el rectangulo de la
Actividad 3. Haga notar que en la figura conocemos
la longitud de dos lados. Pregunte: jcudnto miden el
perimetro y el drea del rectdngulo? Promueva que argu-
menten sus respuestas solicitando que expliquen la
estrategia que utilizaron para realizar el calculo.

Senale a los estudiantes que el desafio de la clase es di-
bujar en el Cuaderno de Actividades otros rectangu-
los que tengan area 24 cm? y averiguar cual es el que
tiene el perimetro mayor.

Comience la sistematizacién planteando la pregun-
ta de la Actividad 3 b) y registrando las diferentes
respuestas de los estudiantes. Luego, promueva la
discusion preguntando: jquién tiene la razén? ;Cudn-
tos rectdngulos de drea 24 cm? hay? Organice las res-
puestas construyendo en la pizarra una tabla con las
siguientes columnas:

Lados (cm) Area (cm?) | Perimetro (cm)
1 24 24 50
2 12 24 28

Concluya, junto con los estudiantes, que se pueden
formar 8 rectangulos y hay 2 que tienen el mayor pe-
rimetro: rectdngulo de 1 cm - 24 cm y rectangulo de
24cm-1cm.

Posteriormente, proponga a los estudiantes que rea-
licen las Actividades 4 y 5 indicando que lo hagan
en 10 minutos. Seleccione a 2 estudiantes, que pre-
viamente usted haya detectado que usaron estrate-
gias diferentes, para que las describan y expliquen en
la pizarra, y luego los demas estudiantes las evaluen.

Matematica ® Tomo 2

La siguiente figura es un rectdngulo.

éCudl es su drea?

4 cm

éCudntos rectdngulos de igual drea pueden dibujar?

En este rectdangulo el perimetro mide 20 cm y el largo 7 cm.

Encuentren la medida del ancho.

Calculen el drea.

Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 55 + Tomo 2 &

/——7cm\

Perimetro = 20 cm

El perimetro del cuadrado mide 48 cm.

Encuentren la medida del lado.

Calculen el drea.

Perimetro = 48 cm

\—w),—/

Sistematice, relevando en la Actividad 4 que para encontrar la
medida del ancho conviene usar el semiperimetro. Por tanto,
el ancho mide 3cmy el drea es 21 cm?

En la Actividad 5 destaque que la figura es un cuadrado, por
lo cual, el lado mide la cuarta parte del perimetro, es decir, 12
cm, y en consecuencia, el drea mide 144 cm?.

En esta clase se produce un cambio en las condiciones didac-
ticas con las que se presentan las figuras para el célculo del
area y el perimetro de rectangulos. Se produce el transito de
rectangulos dibujados sobre un cuadriculado de 1 cm, cuyas
medidas coinciden con medidas reales, a rectangulos en que
las medidas son referenciales, es decir, las medidas indicadas
no coinciden con las que miden con una regla.

Estas condiciones tensionan las estrategias para calcular el
area de un rectangulo, desafiando a los estudiantes a supe-
rar el conteo de unidades cuadradas y a comprender que el
producto de las longitudes de los lados les permite calcular
dicha medida.



u El drea del rectangulo es 72 cm?, su ancho 8 cm.

El drea del cuadrado es 64 cm?.

r—

O racica |1

ED Calcula el drea del rectangulo.

Calcula el perimetro del rectangulo.

?
_— —
b) Calculen el perimetro. \
Area = 72 cm? 8 cm

@) Encuentren la medida del largo.

a) Encuentren la medida del lado.

b) Calculen el perimetro. Area = 64 cm?

Perimetro = 50 cm 10 cm

/9cm—\

Area = 54 cm?
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Capitulo 18 Area de cuadrilateros y triangulos @

m P.85| TE | Areade cuadrilaterosy tr
| Planificacién {% 45 minutos

LTE @ 25 minutos | CA @ 20 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes resuelvan problemas en los que pongan
en juego las nociones de perimetro y area de un rectangulo.

iangulos

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Gestion

Esta clase esta orientada a que los estudiantes practiquen lo
que han venido aprendiendo, por lo que es recomendable que
realicen las actividades propuestas en forma individual.

Indique a los estudiantes que realicen las Actividades
6y 7 ylos ejercicios de la seccion Practica.

En la Actividad 7 es la primera vez que se plantea un
problema en que a partir del drea de un cuadrado, de-
ben deducir la medida del lado, y luego el perimetro.
Se espera que la mayoria de los estudiantes reconoz-
can que el producto de los lados debe serigual al drea,
es decir, — - — = 64. Como los lados son iguales, el
lado mide 8 cm y el perimetro 32 cm. Para ello pregun-
te por ejemplo: ;cdmo calculan el drea de un cuadrado?
;cudnto mide el lado en este caso?

Monitoree el trabajo de los estudiantes, apoye a quie-
nes tengan dificultades proporcionandoles hojas de
papel cuadriculado para que dibujen algunos de los
rectdngulos y determinen el drea o el perimetro a
través del conteo. Es importante la utilizacion del cua-
driculado como un andamiaje para que el estudiante
relacione la longitud de los lados con la cantidad de
cuadrados que contiene la figura, de modo que com-
prendan que dichos datos son suficientes para calcu-
lar el drea.

Preocupese de reservar un tiempo suficiente para
sistematizar las estrategias que se espera que los es-
tudiantes utilicen para resolver las dos actividades
y retroalimentar a la clase segun la informaciéon que
obtuvo durante el monitoreo. Pregunte: ;hicieron lo
mismo en las Actividades 6 y 77 ;qué hicieron diferente?

En el ejercicio 1 de la seccién Practica,, se espera que
los estudiantes se basen en que el rectangulo tiene los
lados opuestos de igual longitud para deducir que el
largo mide 15 cm, ya sea a partir del semiperimetro o
del perimetro. El area mide 150 cm?. Pregunte: ;cémo
son los lados opuestos de un rectdngulo? ;cudnto mide
la suma de los consecutivos?

En el ejercicio 2 de la seccion Practica, se espera que
los estudiantes reconozcan que el producto de los la-
dos debe ser igual al area, es decir, 9 - _ = 54, enton-
ces, el ancho es de 6 cm y el perimetro 30 cm. Pregun-
te: jcudnto mide el ancho?

B cuaderno de Actividades pagina 56 - Tomo 2
BB Ticket de salida pagina 85 - Tomo 2

Capitulo 18 e Area de cuadrilateros y tridangulos @



P.86 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
k Planificacién {5) 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan que varios paralelo-
gramos con igual perimetro tienen diferente area.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

Marco de cartén formado por 2 tirasde 20cmy 2 de 10
c¢m unidas por chinches. Una hoja de papel cuadricula-
dode 1 cm (pagina 91 del Cuaderno de Actividades).

Gestion (momento 1)

Las actividades propuestas en las paginas 86 y 87 de-
ben ser consideradas en forma conjunta para la reali-
zacién de la clase.

Comience la clase pidiendo a los estudiantes que com-
paren las figuras que se forman con el marco de car-
ton. Plantee preguntas: ;qué figuras forman? ;Cémo
son sus perimetros? ;Tienen diferentes dreas? Indique
que pongan el marco de cartén sobre la hoja de pa-
pel cuadriculado y lo muevan para cambiar su forma.
Para concluir, pidales que cuenten, aproximadamente,
las unidades cuadradas de dos figuras muy distintas:
rectangulo y paralelogramo de altura minima.

Organice a los estudiantes en grupos, y soliciteles que
comparen las figuras A, B, C.

Mientras observa el trabajo de los estudiantes, oriénte-
los con preguntas: ;las tres tienen el mismo perimetro?
;Cudnto mide el perimetro? Es probable que algunos
estudiantes obtengan distintas medidas basandose
en el cuadriculado; en este caso aborde el error; pida
que midan con una regla. Pregunte: ;jcudl figura tiene
mayor drea? ;Cémo lo saben? Se espera que inicialmen-
te cuenten los cuadrados de cada figura. Constate que
sus estudiantes han comprendido por qué fue necesa-
rio utilizar la regla cuando compararon los perimetros
y expliquen que no es posible medir las lineas diago-
nales usando el cuadriculado.

Pregunteles: ;cudl es el drea de la figura A? ;Cémo la ob-
tienen? Se espera que reconozcan que la manera mas
practica es usando la férmula largo por ancho y que
concluyan que tiene 30 cm?

Consideraciones didacticas

Este apartado ampilia el célculo del drea a cuadrilateros
que no tienen todos los angulos rectos, promoviendo
que los estudiantes deduzcan nuevas estrategias ba-
sandose en el calculo del drea del rectangulo.

@ Matematica ® Tomo 2

Area del paralelogramo

Con tiras de cartén unidas por chinches hagan un marco.
éSon iguales las dreas de los distintos cuadrildteros?

# Observemos los cuadrilateros &), ® y ©.

a) Midamos sus lados.

éSon iguales
los perimetros?

b) ¢éCudl es el drea de cada cuadrildtero?

) éCudl cuadrildtero tiene mayor drea, ®, ®o©?

e/

L Ticke

de salida pagina 86 + Tomo 2

Las actividades que se proponen estan basadas en el enfoque
COPISI. Primero, con el marco de cartén los estudiantes com-
paran distintos cuadrilateros en cuanto a la forma, perimetro
y area. Luego, con el papel cuadriculado mediran las areas en

forma aproximada.

Los cuadrilateros A, B 'y C dibujados en el texto posibilitan la
articulacion con la actividad anterior desafiando a los estu-
diantes a que comparen el perimetro y el area de ellos. Cabe
destacar que en las 3 figuras los estudiantes podran medir el
perimetro usando la regla y obtendran nimeros naturales.

L Ticket de salida pagina 86 - Tomo 2



1cm

Pensemos en una expresiéon matemadtica para calcular el drea de cada paralelogramo.

Q Recuerden cémo se calcula el drea de un rectdngulo.

¢Coémo saber cudl es el

<

drea de un paralelogramo?

(

IBE Ticket de salida pagina 87 - Tomo 2

Capitulo 18 ® Area de cuadrildteros y triangulos @

P.87| TE | Areade cuadrilateros y triangulos
| Planificacién T 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes indaguen cémo calcular el drea de un pa-
ralelogramo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion (momento 2)

Pregunte: stendrdn las figuras By C 30 cm?? Pidales que funda-
menten sus respuestas. Oriente la discusién haciendo notar
que a medida que se aumenta la inclinacién de la figura, la
cantidad de cm? disminuye.

Compruebe que son capaces de argumentar que el
area de los paralelogramos es diferente y que mien-
tras mas inclinada es la figura, el area es menor. Pre-
gunte: ;qué sucede con el drea a medida que aumenta
lainclinacién de la figura?

Ahora pida a los grupos que recorten las figuras A, B
y C de la pagina 93 del Cuaderno de Actividades.
Pregunte: jes posible transformar la figura B en un rec-
tdngulo que tenga la misma drea? Sugiera que podrian
cortar la parte diagonal y unirla a la otra parte diago-
nal. Verifique que son capaces de transformar la figura
B en un rectdngulo y comprender dénde se debe cor-
tar. Felicite a los estudiantes que hayan dibujado una
linea vertical desde un punto cualquiera de la base.

Solicite que cada grupo escriba o dibuje su estrategia para
transformar el paralelogramo en rectangulo y asi calcular
su area. Puede ayudarlos a escribir proponiéndoles:

“Nosotros lo hicimos de esta forma...” para explicar su
estrategia.

“Entonces,..." para formular su conclusién.

Para finalizar la clase, pida que los grupos presenten
su estrategia.

Consideraciones didacticas

Tal como se indica en la gestion de la clase, tenga en
cuenta que es necesario que los estudiantes corten los
paralelogramos para que verifiquen que con las partes
se puede formar un rectangulo. Esta accién permitira
comprobar que este tipo de transformaciones posibi-
lita cuantificar la cantidad de unidades cuadradas que
cubren la figura.

Es importante promover que los estudiantes hagan
conjeturas sobre como y donde hacer el corte para
transformar el paralelogramo.

Tenga en cuenta que la altura del paralelogramo co-
rresponde al ancho del rectangulo que se forma cuan-
do se transforma a partir del corte.

JIBL Ticket de salida pagina 87 - Tomo 2
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m P.88 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
K Planificacién {5) 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes se apropien de una estrategia para
calcular el drea de un paralelogramo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Figuras Ay B, pagina 93 del Cuaderno de Actividades
y tijeras.

Gestion

Pida a sus estudiantes que recuerden la ultima activi-
dad de la clase anterior. Consulteles: ;qué trataban de
hacer? ;Lo lograron? ;Cémo lo hicieron?

Proponga que, por parejas, lean y comenten las ideas
de Ema y Matias. Luego pregunte: ;qué hizo Ema para
calcular el drea de la figura A? ;Tuvo alguna dificultad?
;Es correcto el resultado que obtuvo?

Pregunte: ;qué hizo Matias? ;Es algo parecido a lo que
hicieron ustedes en la clase anterior? ;Por qué?

Pregunte: ;qué resultado obtuvo Matias? (24 cm?) ;Cudl
es el drea del rectdngulo AFED? ;Cémo la calculé? ;Y cudl
es el drea del paralelogramo ABCD? ;Por qué son iguales?

Pida que expliquen la estrategia de Matias. Oriéntelos
para que expliquen la forma en que transformaron la
figura y el célculo que realizaron.

Pida que comparen la transformacién de la figura que
hizo Matias con las que muestran los nifios de la par-
te de abajo de la pagina. Haga preguntas como las
siguientes: ;qué hizo cada uno de ellos? ;Cémo pudie-
ron eliminar la diagonal? ;Qué parte del paralelogramo
movié cada uno? ;Obtuvieron el mismo rectdngulo? ;Por
qué? ;Cémo calcularon su drea?

Organice los comentarios de los nifios y anételos en la
pizarra. Pidales que hagan un resumen en sus cuader-
nos sobre cdmo encontrar el area de un paralelogra-
mo. Cautele que hayan incluido en el resumen:

» Hacer un corte para eliminar la diagonal y transfor-
mar el paralelogramo en un rectangulo.

» Medir el largo y el ancho del rectangulo para calcu-
lar el drea.

Consideraciones didacticas

En esta clase se utilizan las ideas de “transformar un pa-
ralelogramo en un rectdngulo’, ya que conocen cémo
calcular su érea a través del producto de los lados. Es
importante que la transformacion a partir de cortar el
paralelogramo en 2 partes la decidan los estudiantes
para que prueben y se convenzan de que el paralelo-
gramo y el rectdngulo en que se transforma tienen la
misma area. Para tal fin, se deben utilizar figuras en
que las medidas estan expresadas en centimetros para
que las puedan verificar con la regla, ademas del cua-
driculado.

@ Matematica ® Tomo 2

# @ Idea de Ema

Parala figura (A) usé La formula del drea del rectangulo.
6cm

Area de (&) = largo - ancho ®

Area de B = 30 cm?

|dea de Matias
Para la figura (B) corté el paralelogramo y formé un rectangulo.

A D A

~F Cc -

Area del paralelogramo ABCD = Area del rectdngulo AFED

=6cm-4cm
=24 cm?
Yo corto sobre esta linea. Yo corto sobre esta linea.
\ \ \
Es
ML Ticket de salida péagina 88 - Tomo 2

También es necesario promover que los estudiantes comparen
sus ideas con las planteadas en el texto por los personajes, ya
gue es un valioso recurso didactico para que ellos comuniquen
sus ideas y las argumenten.

En el aprendizaje de las matematicas se debe utilizar diaria-
mente el cuaderno y, ademas, incorporar en el trabajo de aula
distintas formas o técnicas de anotar en él. Hacer esto fomenta
la habilidad de representar y comunicar ideas matematicas.

Las figuras en este capitulo estan dibujadas sobre papel cua-
driculado con medidas reales y varian gradualmente a figuras
dibujadas en papel en blanco con medidas reales, derivando a
figuras que no estan a escala. En el desarrollo de las clases el
docente debe seleccionar como presentar las figuras a los es-
tudiantes en funcion del aprendizaje que han venido logrando.
No es lo mismo realizar el célculo del drea de una figura que
esta dibujada en un papel cuadriculado a medida real (cuadra-
dos de lado 1 cm), a realizar la misma tarea en la figura hecha
sobre papel en blanco con medidas de referencia.

JBE Ticket de salida pagina 88 - Tomo 2




Encuentra longitudes que permitan calcular el drea del paralelogramo (©.

Explica si son suficientes las longitudes destacadas para calcular las dreas.

A

1cm

1cm @

D

®)

.....................................................................................

....................................................................................

Las longitudes utilizadas para calcular el
drea de los paralelogramos se conocen

A E D
como base y altura. =
Si elegimos BC como base, cualquier ol | alli
Inea perpendicular que llegue al lado
opuesto, como AG y EF, es altura. 8 I I .

base
drea del paralelogramo = base - altura

IBE Ticket de salida pagina 89 - Tomo 2

Capitulo 18 ® Area de cuadrildteros y triangulos @

P.89| TE | Area de cuadrilaterosy triangulos
| Planificacién T 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes afiancen la estrategia para calcular el area
de un paralelogramo identificando la base y la altura.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Figura C, pagina 93 del Cuaderno de Actividades, y tijeras.

Gestion

Comience la Actividad 2 distribuyendo la figura © y
pregunte: ;se podrd obtener el drea de esta figura de la
misma forma que obtuvimos el drea de la figura (® ?

Pida que para transformar el paralelogramo © en un
rectdngulo, tracen la linea que seguiran para cortar la
figura.

Proyecte la figura (© y pregunte: ;donde trazaron la
linea para cortarla? Solicite a algunos estudiantes pre-
viamente seleccionados que muestren las lineas que
trazaron. Pregunte: ;son todas vdlidas? ;Por qué?

Luego, pidales que corten la figura en 2 partes, formen
un rectangulo y calculen su area. Consulte: jes igual al
drea del paralelogramo? ;Por qué?

Haga un resumen para sistematizar lo aprendido rea-
lizando la Actividad 3. Solicite que lean el texto del
recuadro y que dibujen en su cuaderno el paralelogra-
mo © y el rectangulo en que lo transformaron, mar-
cando la base, la altura, el largo y el ancho.

Constate que los estudiantes asocian la base del para-
lelogramo con el largo del rectdngulo y la altura con
el ancho.

Consideraciones didacticas

Las lineas que tracen los estudiantes para cortar se
deben caracterizar por ir de una base al lado opuesto
en forma perpendicular, lo que les permitird cuadrar
los paralelogramos inclinados transformandolos en
rectangulos. La importancia de transformar en rectan-
gulo tiene que ver con asociar la altura con el ancho.

Las transformaciones realizadas por los estudian-
tes les permitiran establecer relaciones entre ele-
mentos del paralelogramo y del rectangulo que
los acercan al uso comprensivo de la férmula, en
contraposicién a su uso mecanico producto de un
aprendizaje memoristico.

L Ticket de salida pagina 89 - Tomo 2
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m P.90 | TE | Area de cuadrilaterosy triangulos
‘ Planificacién {5y 45 minutos

tTE {2 25 minutos | CA & 20 minutos J

Propésito

Que los estudiantes comprendan que es necesario
medir una base y su altura correspondiente para de-
terminar el drea de un paralelogramo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Reglay escuadra.

Gestion

Pida que recuerden la estrategia que usaron para cal-
cular el drea de las figuras By C en las clases anteriores.
Pregunte: ;pueden calcular el drea del paralelogramo
ABCD usando dicha estrategia? ;cudl puede ser la base?
¢y cudl puede ser la altura?

Indique que para obtener las medidas usaremos la
regla y la escuadra. ;Qué podemos hacer para apreciar
mejor la figura y determinar su altura? (Sugiera que gi-
ren el libro).

Constate que los estudiantes han comprendido que
deben ubicar uno de los lados del paralelogramo en
forma horizontal para tomarlo como base y luego tra-
zar una perpendicular, en cualquier punto de la base,
hasta el lado paralelo. Pregunte: si eligen a BC o CD
como base jcudnto mide la altura?

Organice una puesta en comun, en la que los estudian-
tes, seleccionados por usted, que hayan considerado
diferentes bases y alturas expongan sus estrategias.
Las posibles respuestas de los estudiantes son:

6(base) - 4(altura) = 24 cm?y 5(base) - 4,8 (altura) = 24 cm?

Organice los planteamientos de los estudiantes y escri-
balos en la pizarra considerando las siguientes ideas:
¢ Primero, colocamos uno de los cuatro lados en for-
ma horizontal y lo elegimos como base.
* Luego, con la escuadra dibujamos la altura.
e Con la regla medimos base y altura y calculamos
el area.

@ Matematica ® Tomo 2

Midan las longitudes necesarias para calcular el drea del paralelogramo ABCD.
D

a) Eligiendo BC como base.

b) Eligiendo AB como base.

¢ La altura depende del lado elegido como base.

Rk Praciica [l

|

} Calcula el drea de cada paralelogramo.

|

} a) b)

| .

| 5cm 25m
} 3 M

|

} HZ p- 4,5 cm
|

|

Cuaderno de Actividades pagina 57 - Tomo 2
IBE Ticket de salida pagina 90 « Tomo 2

d

Consideraciones didacticas

En la Actividad 4 se mantiene la condicién de las clases an-
teriores de trabajar con figuras con medidas reales y canti-
dades expresadas con numeros naturales, pero no sobre una
cuadricula, sino sobre papel en blanco y ademas en una po-
sicion que dificulta la identificacion de la base y la altura del
paralelogramo.

En este caso, cualquiera de los lados de la figura puede ser
considerado como base. Una vez elegido el lado que se usa-
ra de base, es posible determinar la altura como la distancia
entre la base y el lado opuesto. Es decir, como la longitud del
segmento perpendicular a la base y al lado opuesto.

ES] cuaderno de Actividades pagina 57 « Tomo 2
ML Ticket de salida pagina 90 - Tomo 2



¢Como calculamos el drea del paralelogramo si la base es BC? %

1cm
1cm A D

éCudl es
la altura?

a) Analicemos cémo pensaron Matias y Ema.

e Idea de Matias @ |dea de Ema

altura ] altura

buse\’/ base 5

b) éCudntos cm? mide el drea del paralelogramo?

Cuando el lado BC es la L
base del paralelogramo

ABCD, la distancia entre las altura
lineas L y M es la altura.

altura

.......................................................................................

ML Ticket de salida pagina 91 - Tomo 2

Capitulo 18 ® Area de cuadrildteros y triangulos @

P.91| TE | Area de cuadrilateros y triangulos
L Planificacién () 45 minutos

Propdsito
Que los estudiantes comprendan cémo encontrar el area
cuando la altura del paralelogramo no corta a la base.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Paralelogramo ABCD. Regla, escuadra y tijeras.

Gestion

Proyecte el paralelogramo de la Actividad 5 del libro
de texto y pregunte: si consideramos al lado BC como
base, ;cudl es la altura? ;Por qué no puede ser la linea
que conecta A con C?

Pida que recorten el paralelogramo ABCD de la pagina
95 del Cuaderno de Actividades y en parejas piensen
una estrategia para encontrar el drea de la figura consi-
derando BC como base.

Proponga ahora que analicen las ideas de Matias y
Ema. Durante el monitoreo esté pendiente de los co-
mentarios que hagan. Luego, pregunte: ;qué hizo Ma-
tias para encontrar la altura? ;Es correcto el resultado
que obtuvo? ;Y qué hizo Ema para obtener la altura? ;Es
algo parecido a lo que hicieron ustedes? ;Por qué?

Pida a algunas parejas que muestren al curso cémo lo-
graron transformar la figura ABCD en un paralelogra-
mo de 3+6 =18 0 en un rectangulo.

Haga un resumen para sistematizar lo aprendido. Pida
que lean el texto del recuadro y que dibujen en su
cuaderno el paralelogramo ABCD, peguen la transfor-
macién que hicieron y destaquen la altura correspon-
diente a BC.

Constate que los estudiantes asocian la altura del pa-
ralelogramo con el segmento entre las extensiones de
los lados BCy AD y que puede estar en cualquier lugar
siempre que sea perpendicular.

Consideraciones didacticas

En este caso, a diferencia de las clases anteriores, la
altura del paralelogramo cae fuera de la figura, lo
que dificulta su identificacién, por lo que se requie-
re prolongar la base para visualizar su interseccién
con la altura.

IBL Ticket de salida pagina 91 - Tomo 2
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u Calculemos el drea de estos paralelogramos.

P.92 | TE | Area de cuadrilateros y tridngulos

‘ Planificacién {5y 45 minutos .
A B © 8 cm
tTE {2 25 minutos | CA & 20 minutos J
a
4 cm 4 cm 4 cm
Propdsito )
Que IOS eStudianteS Comprendan que paralelogramos ..................................................................................... 2

En todos los paralelogramos que tienen igual base y altura, el drea es

con bases iguales y alturas iguales tienen igual area. la misma.

Habilidad

Resolver problemas / Argumentar y comunicar éCudnto medira la base de un paralelogramo con drea 48 cm? y altura 8 cm?

[
Recursos

Figuras de la Actividad 6, sin medidas, para proyectar.

Figuras de la Actividad 6, con medidas, para proyectar. 18 e’ 18 e’ B

Gestion =
Inicie la clase proyectando laimagen de la Actividad 6 ?em ?em

sin la informacion de la longitud. Pregunte: ;qué para-
lelogramo tiene mayor drea? Promueva que expliquen
sus respuestas basados en la percepcion.

g Comprobemos la medida de la base usando la férmula.

1 < 6 - 8 = u8
Pida que abran el texto y calculen el drea de los parale-

logramos. Puede solicitar a 3 estudiantes que calculen
al mismo tiempo el drea de un paralelogramo.

Base Altura Area

uaderno de Actividades pagina 58 - Tomo 2

Lean y comenten colectivamente la propiedad del re- i
cuadro. Pida que la expliquen con sus propias palabras

y que den ejemplos. @

Desafie a los estudiantes para que resuelvan la Acti-

vidad 7: encontrar la longitud de la base conocidas el

area y la altura. Comprueben las distintas respuestas ~ Consideraciones didacticas

surgidas usando la formula. Es importante que los estudiantes realicen generalizaciones y
las comprendan. Para ello, es esencial ir conectando las expe-
riencias y conclusiones que se van obteniendo en las clases.

Para llegar al uso comprensivo de la férmula no basta aplicar-
la en un solo sentido (conocidas la base y la altura para calcu-
lar el 4rea), sino que también se requiere aplicarla en sentido
inverso, como en el caso de la Actividad 7. Saber que:[0- 8 =
48 significa que des 48 : 8. Porlo que[es 6.

Las actividades del Cuaderno de Actividades complementan
las realizadas en clase y ayudan a consolidar los aprendizajes.

ES] cuaderno de Actividades pagina 58 - Tomo 2
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Calculemos el drea de este tridngulo.

Area del triangulo %

a) Pensemos cémo encontrarla. Responde an el Cuaderno de Actividades pégina 59 - Tomo 2 12

1cm A

Podriamos transformar el triangulo
en una figura en la que ya sepamos
cémo calcular su drea.

b) éDe qué manera las ideas que tuvieron estos cuatro estudiantes les
permiten calcular el drea del trigngulo?

|dea de Sami Q Idea de Juan

A A
D E & |G H D E F
B | C B G C
IBE Ticket de salida pagina 93 - Tomo 2

Capitulo 18 Area de cuadrilateros y triangulos @

P.93| TE | Area de cuadrilateros y triangulos
| Planificacién T 45 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan cémo calcular el drea de un
tridngulo usando estrategias basadas en cortar y reacomodar
las partes, o en duplicar la figura, para transformarla en otra cuya
area ya han aprendido a calcular (rectdngulo o paralelogramo).

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Figura tridngulo ABC, pagina 95 del Cuaderno de Actividades,
y tijeras. Imagen tridngulo ABC para proyectar.

Gestion

Inicie la clase proyectando la imagen del tridngulo
ABC e indicando a los estudiantes que el desafio de
esta clase es encontrar alguna estrategia para calcular
el area de este triangulo.

Distribuya el tridngulo recortado y pida que trabajen
en el Cuaderno de Actividades para registrar lo que
hacen con la figura. Mientras monitorea su trabajo,
permita que se ayuden entre ellos. Puede preguntar:
;es posible transformar este tridngulo en una figura
cuya drea ya saben calcular y que tenga igual drea?
;Qué dreas han aprendido a calcular? Se espera que
respondan rectangulo y paralelogramo.

Cuando los estudiantes hayan logrado al menos
una de estas transformaciones, pregunte: ;podria-
mos formar un paralelogramo o un rectdngulo cuya
drea sea el doble del drea de este tridngulo? Tome
nota de las diferentes soluciones encontradas por
los estudiantes.

Organice una puesta en comun pidiendo a los estu-
diantes que usted haya seleccionado que expliquen a
sus compaferos los resultados de su indagacién. Pro-
mueva que comparen lo realizado por los estudiantes
con lo que proponen en el texto los personajes. Pre-
gunte: ;se parece la descomposicion que hicieron uste-
des ala de Sami o ala de Juan?

Sistematice el trabajo realizado concluyendo que es
posible transformar un tridngulo en un rectangulo o
en un paralelogramo con su misma area o con el do-
ble de su area. Anuncie que seguirdn estudiando este
tema para que lo comprendan mejor.

Consideraciones didacticas

En este capitulo se utilizan las ideas de “transformar
un paralelogramo en un rectangulo”y de “transformar
un triangulo en un rectdngulo o en un paralelogra-
mo” aplicando lo que ya han aprendido. Reutilizar lo
aprendido es muy importante en el aprendizaje de las
matemadticas. Para promoverlo, es conveniente colo-
car poésteres en la sala con las conclusiones mas rele-
vantes obtenidas.

Proponer a los estudiantes que comparen su trabajo de
indagacion con las ideas de los personajes presentadas

en el texto constituye un valioso recurso didactico para
que ellos comuniquen sus ideas y argumenten.
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Que los estudiantes comprendan y comparen diferen-
tes estrategias para calcular el area de un tridngulo.

Representar / Argumentar y comunicar.

Solicite que observen e interpreten las cuatro ideas de
los personajes para transformar el tridngulo en otra fi-
gura (dos en esta pagina y dos en la anterior). Pregun-
te por cada una de las transformaciones realizadas:
;quién transformo el tridngulo en un rectdngulo con la
misma drea? ;Quién, en un paralelogramo con la mis-
ma drea? ;Quién, en un rectdngulo con el doble de drea?
;Quién, en un paralelogramo con el doble de drea?

Solicite a los estudiantes que expliquen lo que hizo
cada personaje del texto y que busquen otras formas de
transformar el triangulo en rectangulo o paralelogramo.
Organice la presentacién de estas ideas en la pizarra.

Pregunte: ;qué semejanzas y diferencias hay entre las
transformaciones hechas por los cuatro personajes? Se
espera que los comparen por pares: los que obtienen
un rectdngulo (Samiy Gaspar), los que obtienen un pa-
ralelogramo (Juany Sofia), los que obtienen una figura
con la misma area (Sami y Juan) y los que duplican el
area (Gaspar y Sofia).

Anuncie que veran la forma en que cada persona-
je calculé el area del triangulo. Deje un tiempo para
que lean y comenten, entre ellos, las descripciones
de los cuatro cdlculos realizados. Luego, haga pasar
a la pizarra a algunos estudiantes para que escriban
y expliquen las operaciones correspondientes a cada
transformacion: rectangulo con igual area, rectdngu-
lo con el doble de érea, paralelogramo con igual area,
paralelogramo con el doble de area. Pida que, en cada
figura, marquen con color rojo los 6 cm de la base del
triangulo y con azul los 4 cm de su altura.

Pregunte: jen qué se parecen los cdlculos? Se espera
que respondan que la medida de la linea roja (6 cm) se
multiplica por la medida de la linea azul (4 cm). Luego
se divide por 2, en dos casos, porque la figura transfor-
mada es la mitad de alta que el tridngulo y en los otros
dos porque la figura estd formada por dos tridngulos.

Resuma las observaciones de los estudiantes sobre
coémo encontrar el area de un tridngulo. Escribalas en
la pizarra y pidales que las anoten en sus cuadernos
con sus propias palabras. Verifique que incluyan un
titulo: “Coémo encontrar el drea de un tridngulo”y los
siguientes pasos: 1) Transformar el triangulo en un rec-
tdngulo o en un paralelogramo (misma area o doble).

Matematica ® Tomo 2

Idea de Gaspar

D A E

éQué puedes concluir?

Idea de Sami

EL largo del rectangulo
es BC, y suanchoes la
mitad de Al. El drea es:

BC - (Al:2)

Idea de Gaspar

EL area del triangulo es la
mitad del drea del rectdngulo
DBCE, cuyo largo es BC y su
ancho AF. El drea es:

(BC-AF):2

@ Idea de Sofia

A D

¢En qué se parecen las ideas anteriores? ¢En qué se diferencian?

Observen cémo cada idea permite calcular el drea del trigngulo.

Q |dea de Juan

La base del paralelogramo
es BC, y sualturaes la
mitad de AG. EL drea es:

BC - (AG:2)

@ Idea de Sofia

EL area del tridngulo es la mitad
del drea del paralelogramo
ABCD, cuya base es BC y su
altura AF. El drea es:

(BC-AF):2

2) Multiplicar entre si las medidas correspondientes a la base y
a la altura. 3) Dividir por 2 solo una vez.

Es recomendable utilizar un lenguaje que los estudiantes
comprendan facilmente, como “este lado” en vez de “la base”.
También conviene colorear los segmentos para que sea facil
referirse a ellos: “multiplico la medida del rojo por la del azul”

Cuando se deduce la férmula para el triangulo, el significado
de la divisién por 2 es diferente, segun si el tridngulo se trans-
forme en una figura con igual area o con el doble de érea.
En esta ultima, la divisidn es mas facil de entender para los

estudiantes.



¢Qué medidas se necesitan para calcular el drea del siguiente triangulo?

®eee

Calculen el drea del triangulo midiendo las longitudes necesarias.

AD es su altura.

Area del tridngulo = base - altura : 2

1cm

...................................................................................

En el trigngulo ABC, si elegimos BC como base,

...................................................................................

C [ éCudl es la altura si la base es }
cualquier lado del trigngulo?
\
Si8
< -
’\:‘ r
|
A B
Capitulo 18 Area de cuadrildteros y triangulos @
P.95 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
| Planificacién T 45 minutos
Propdsito

Que los estudiantes comprendan que el area del tridngulo se
calcula a través del producto de una base y la altura correspon-
diente, y que utilicen la férmula para calcular dicha area.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Escuadra y regla graduada en cmy mm.

Gestion

Inicie la clase pidiendo que observen el tridngulo de la Activi-
dad 2. Pregunte: ;qué medidas necesitan para calcular su drea?
Se espera que mencionen la base (8 cm) y la altura (5 cm). Si
proponen transformar la figura, pida que revisen las conclusio-
nes de la clase anterior.

Los estudiantes multiplicaran 8 por 5 y dividiran por 2
para calcular el area (20 cm?).

Escriba en la pizarra qué medidas se necesitan para
calcular el drea de un tridngulo y por qué es necesario
dividir por dos. Anote la formula. Luego, pida que lean
la informacion contenida en el cuadro, la expliquen y
la escriban en su cuaderno.

En la Actividad 3 pregunte: jen qué se diferencia de
las anteriores? Se espera que se den cuenta de que
la figura no esta en un cuadriculado y que no tiene
un lado horizontal.

Pregunteles respecto a qué lado puede ser la base. In-
dique que es posible elegir cualquier lado como base
y que a cada base le corresponde una altura. Girando
el libro podran apreciarlo mejor.

Pida que elijan la base y calculen el area del tridn-
gulo. Motivelos para que elijan diferentes bases.
Oriéntelos para que midan con la regla y utilicen la
escuadra para determinar la altura. Considere que
es muy probable que las medidas tomadas varien
levemente debido a la precisidon del instrumento y
a la destreza de los usuarios.

Monitoree su trabajo, y luego organice una puesta
en comun consultando: ;cudl es el drea del tridngulo?
;Coémo la obtuvieron? Pida a estudiantes que hayan
elegido distintas bases que compartan las medidas y
el drea obtenida.

Sistematice registrando en una tabla la base y altura
correspondiente y comprobando que se obtiene el
mismo valor, o aproximadamente el mismo valor, para
el area.

Base (cm) Altura (cm) Area (cm?)
58 4,2 24,5
6 4.1 24,5
4,5 54 24,5

Consideraciones didacticas

Es importante variar las condiciones en que una mis-
ma tarea es propuesta a los estudiantes. En este caso,
ellos han calculado el drea de un triangulo inserto en
un cuadriculado de 1 cm?, uno de cuyos lados esta co-
locado horizontalmente. Ahora, se les pide calcular el
area de un tridngulo trazado en papel en blanco, cuyos
tres lados estan inclinados respecto a la horizontal.

Estas condiciones ponen en evidencia la posibilidad
de elegir cualquier lado como base y la necesidad de
utilizar una regla para medir la longitud de la base ele-

gida y la de su altura respectiva.

Capitulo 18 e Area de cuadrilateros y tridangulos @



P.96| TE | Areade cuadrilateros y tridngulos
‘ Planificacién {5y 45 minutos

tTE 2 35 minutos | CA & 10 minutos J

Propdsito

Que los estudiantes comprendan cémo calcular el
area de un triangulo trazando la perpendicular desde
el vértice a la base considerando cualquier lado como
base, incluso en el caso de que el triangulo sea obtu-
sangulo.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Soliciteles que calculen el drea del tridngulo mostra-
do en la seccién Practica a partir de la base indicada.
;Cudles el drea del tridngulo? Recuérdeles, que después
de multiplicar, deben dividir por 2. ;Obtendrdn el mis-
mo resultado sila base es BC? Pidales que justifiquen su
respuesta

En la Actividad 4 proponga que, para calcular el area
del triangulo ABC, lo transformen en una figura cuya
altura sea conocida. Después que lo hayan resuelto,
pida que compartan sus ideas y las comparen con las
de Juan y Matias. El drea del paralelogramo de Juan
es 8- 10 =80 cm’ y el area del tridangulo es la mitad,
40 cm®. Matias calcula el area del triangulo ABC como
la diferencia entre el area del triangulo ABD (12 - 10 :
2 cm?) y la del tridngulo ACD (4 - 10 : 2 cm?), esto es:
60 - 20 = 40 cm?. Luego, pregunte si se les ocurren mas
ideas para calcular el area de este triangulo.

Finalmente, pregunte: ;se puede medir la altura del
triangulo ABC sin necesidad de transformarlo?. Se es-
pera que hayan comprendido que es necesario trazar
desde el vértice A una perpendicular hasta la prolon-
gacion de la base BC. Concluyen, entonces, que AD (10
cm) es la altura del tridngulo ABC cuando la base es BC.

@ Matematica ® Tomo 2

... |

[
|
\ Calcula el drea del triangulo ABC, si la base es AB.
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
[

B 8 cm C'-icm

a) Utilicen estas ideas para calcularla.

Q Idea de Matias

Quitar

g @ |dea de Juan

b) Sila base es 8 cm y la altura 10 cm, calculen el drea utilizando la férmula.

Cuaderno de Actividades pagina 60 - Tomo 2
IBE Ticket de salida pagina 96 « Tomo 2

d

Consideraciones didacticas

En esta clase sigue vigente la idea de recuperar las estrategias
aprendidas. En clases anteriores han duplicado figuras y rea-
grupado partes de figuras para calcular su area. Aca también
duplican, pero, ademas, restan partes de figuras para identifi-
car la altura y calcular el drea de un triangulo.

ES] cuaderno de Actividades pagina 60 - Tomo 2
ML Ticket de salida pagina 96 - Tomo 2



L es una linea paralela a BC que
pasa por A.

altura
SiBC es la base, la distancia entre las altura
paralelas es la altura del tridngulo.

altura | altura

B base C

.......................................................................................

I -cic 1

n Calcula el drea
de estos tridngulos.

Si AB y CD son paralelas, calculen las dreas de los tridngulos.

3 em

A—ry B
6 cm
co D
3cm 3cm 3cm
2
y .
¢ Todos los tridngulos con igual base y altura tienen la misma drea.
Cuaderno de Actividades pdgina 61 - Tomo 2
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m P.97 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
| Planificacién {% 45 minutos

LTE @ 30 minutos | CA @ 15 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes comprendan que tridngulos con igual
base y altura tienen igual area.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Figuras de la Actividad 5, sin medidas, para proyectar. Figuras
de la Actividad 5, con las medidas indicadas, para proyectar.

Gestion

Pida a los estudiantes que lean el cuadro que estaenla
parte superior de su texto. Pregunte: jrecuerdan cémo
dibujar una paralela a una recta que pase por un punto
fuera de ella? Ayudelos a explicarlo. Pregunte: en este
caso, ;cudl es la recta? ;Cudl es el punto fuera de ella?
;Cudl es la distancia entre las paralelas?

Asegurese de que han comprendido la informacién
del cuadro y pida que la escriban en su cuaderno con
sus propias palabras.

Para abordar la Actividad 5, proyecte la figura sin in-
dicar las medidas. Pregunte: ;cudl de estos tridngulos
tiene mayor drea? Después de que ellos respondan de
acuerdo a su impresién visual, consulte: ;sucederd con
los tridngulos lo mismo que con los paralelogramos? ;Se
acuerdan cémo era el drea de los paralelogramos con
igual base y altura?

Comente que para comparar las areas de estos tridn-
gulos necesitan conocer las medidas de las bases y de
la altura. Proyecte la figura con las medidas indicadas.
Pida que calculen el area de cada uno de los triangu-
los. Se espera que usen laférmula (3-6:2=9cm? y se
convenzan que tienen la misma area.

Finalmente, solicite que lean el cuadro que esta en la
parte inferior del texto, lo comenten y escriban esa
idea en sus cuadernos.

Consideraciones didacticas

En esta clase se recurre a un conocimiento previamen-
te estudiado: “Paralelogramos de igual base y altura
tienen la misma d4rea” para reforzar la idea de que lo
mismo sucede en el caso de los tridngulos. Es impor-
tante ayudar a los estudiantes a establecer este tipo
de relaciones para que consoliden sus aprendizajes.

B cuaderno de Actividades pagina 61« Tomo 2
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P.98 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
K Planificacién {5) 45 minutos

Propdsitos
¢ Que los estudiantes calculen la altura del tridngulo,
conocidas su areay la longitud de la base.
¢ Que los estudiantes comprendan que para calcular
el 4rea del trapecio, pueden transformarlo en otra
figura, de la que ya saben calcular su érea.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Figura trapecio ABCD, pagina 95 del Cuaderno de
Actividades vy tijeras. Imagen trapecio ABCD, para
proyectar.

Gestion

Inicie la clase preguntando: ;cdmo se calcula el drea de
un tridngulo? Recuerde, escribiendo en la pizarra, que
el drea corresponde a la mitad del producto de la base
por la altura. Luego, pida que calculen la altura del
triangulo de la Actividad 6.

Observe si los estudiantes se dan cuenta de que para
calcular el area, deben considerar uno de los catetos
como base y el otro como altura.

Una vez que los estudiantes hayan calculado el area
del triangulo ABC, pregunteles: ;cdmo, con esta infor-
macion, se puede calcular la altura?

Para la seccién Practica, divida al curso en dos grupos
y pida a uno de ellos que calcule la altura correspon-
diente al lado BC en el tridngulo ABC, y al otro grupo
que calcule la altura correspondiente al lado AD en el
triangulo ABD.

Pida a algunos estudiantes de cada grupo que expli-
quen como obtuvieron la altura.

Proyecte la imagen del trapecio ABCD e indique a los
estudiantes que el desafio de esta parte de la clase es
encontrar alguna estrategia para calcular el area de
este trapecio.

Distribuya el trapecio recortado y pida que trabajen
en el Cuaderno de Actividades para registrar lo que
hacen con la figura. Mientras monitorea, pregunte: jes
posible descomponer este trapecio en dos tridngulos que
tengan la misma drea?

Cuando la mayoria de los estudiantes haya logrado la
transformacion, pregunte: ;podriamos transformar el
trapecio en un paralelogramo? Tome nota de las dife-
rentes soluciones encontradas por los estudiantes.

@ Matematica ® Tomo 2

G En el triangulo rectangulo ABC calculen:

a) El érea.

b) La altura, si BC es la base.

— « IZEE

FD Calcula las alturas de los tridngulos:

a) ABC, si la base es BC.

-
|
|
|
|
|
|
} b) ABD, si la base es AD.

4 cm

Area del trapecio

n éCudl es el drea del trapecio ABCD?

Transforma el trapecio
en una figura en que ya
sepas calcular el drea.

@

Responde en el Cuaderno de Actividades pagina 62 - Tomo 2 &
a) Pensemos cé6mo encontrarla.

Organice una puesta en comun pidiendo a los estudiantes que
usted haya seleccionado que expliquen a sus compafieros los
resultados de su indagacién.

Sistematice el trabajo realizado concluyendo que es posible
transformar un trapecio en dos tridngulos o en un paralelogra-
mo con su misma area o con el doble de su area.

Consideraciones didacticas

Existen varias formas de transformar un trapecio en figuras en
las que los estudiantes ya saben calcular su drea. Examine los
puntos en comun y las diferencias entre ellas e identifique la
que se vincula con mas facilidad a la formula del area.

Reutilizar lo aprendido es muy importante en el aprendizaje
de las matematicas. En este capitulo se utilizan progresiva-
mente las ideas de transformar figuras: primero un paralelo-
gramo en un rectangulo, luego un tridngulo en un rectdngulo
o en un paralelogramo y en esta clase, un trapecio en triangu-

los o en un paralelogramo.



b) {De qué manera las ideas que tuvieron estos estudiantes les permiten
calcular el drea del trapecio?

@ Idea de Ema Idea de Gaspar

\ 2T

A

\ AT \

Q |dea de Juan Idea de Sofia

\ \ \ \

) {Cémo us6 su idea Gaspar?

|
dea de Gaspar Base « Altura : 2

Transformé el trapecio en J l J
un tridngulo. (2+6) - 4 . 2

Los lados paralelos del trapecio base superior
se denominan base superior y
base inferior. La distancia entre
ellas es la altura.

altura

base inferior

Area del trapecio = (base inferior + base superior) - altura : 2

Cuaderno de Actividades péagina 63 - Tomo 2
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P.99 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
Planificacion {5 45 minutos

LTE % 20 minutos ‘ CA 7 25 minutos J

Propositos
* Que los estudiantes comprendan cémo calcular el area de
un rombo usando estrategias basadas en componer o des-
componer la figura para transformarla en otra cuya area ya
han aprendido a calcular.
* Que los estudiantes comprendan la utilidad de la formula
para calcular el drea del rombo.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Imagen de la Actividad 1 b) para proyectar. Regla, escuadra,
tijeras.

Gestion

Al inicio de la clase, pida que analicen por parejas las
ideas de los personajes presentadas en la Actividad
1 b) de su libro y motivelos para que muestren y ex-
pliquen las transformaciones que ellos hicieron en la
clase anterior y las comparen con las ideas de la dia-
positiva.

Ahora, proyecte la Actividad 1 c) del texto, ;Como
us6 su idea Gaspar? Pida que la analicen y que luego
escriban las férmulas de Ema, Juan y Sofia y, ademas,
la formula que representa la transformacion que ellos
hicieron. Escriba al lado de cada personaje las respues-

tas que dan los estudiantes (;C6mo usé Ema su idea?:
4

lo dividié en dos tridngulos cuyas areas son 2 = 4y
6~%: 12y 4+ 12=16 cm? ;Cémo usé Juan su idea?:
lo cambié a un paralelogramo con el doble de area, es
decir,(2+6)-4=32 y 32:2=16 cm?% ;C6mo usb su
idea Sofia?: lo cambio a un paralelogramo con la mis-
maarea2+6=84:2=2y8-2=16cm’).

Pregunte: ;en qué se parecen las formulas surgidas de
las transformaciones? Todas tienen una suma. Se divi-
den por 2. Se utilizan tres longitudes. Destaque la base
inferior con un color, la altura con otro color y la base
superior con un color distinto a los anteriores y asécie-
las a los valores de cada expresion.

Lean colectivamente la informacién contenida en el
recuadro y haga un resumen de lo aprendido. Pida a
los estudiantes que lo escriban con sus propias pala-
bras en sus cuadernos.

Consideraciones didacticas

Ademas de continuar con la reutilizacién progresiva
de los aprendizajes anteriores, también se ha ido esta-
bleciendo la relacién con las representaciones aritmé-
ticas asociadas a cada transformacion con el propésito
de acercarse al uso comprensivo de las férmulas.

B cuaderno de Actividades pagina 63 - Tomo 2
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P.100 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
‘ Planificacién {5y 45 minutos

kTE 7% 20 minutos | €A {5 25 minutos J

Propésito

Que los estudiantes comprendan cdmo calcular el area
de un rombo usando estrategias basadas en cortar, com-
poner o descomponer la figura para transformarla en
otra para la que ya han aprendido cémo calcular su area.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Rombo ABCD recortado, pagina 95 del Cuaderno de
Actividades. Imagen del rombo ABCD para proyectar.

Gestion

Proyecte la imagen del rombo ABCD y pregunte: ;qué
figura es ABCD? ;Qué otras figuras pueden ver? A me-
dida que los estudiantes vayan sefialando las figuras
que visualizan, vaya marcandolas en la proyeccién.
Destaque que hay un rectangulo fuera del rombo. Que
el rombo esta formado por 4 tridngulos rectdngulos y
también por 2 tridangulos: ABD y BCD.

Senale que el objetivo de esta clase es aprender a calcular
el area del rombo usando la longitud de la diagonal. Des-
taque cuales son las diagonales del rombo en la imagen.

Pidales a los estudiantes que calculen el area del rom-
bo recurriendo a cortar, componer o descomponer la
figura. Para ello, entregue el rombo recortado o sefale
que copien la figura del texto en un cuadriculado de 1
cm. Monitoree las estrategias que utilizan los estudian-
tes mientras trabajan.

Posteriormente, pidales que observen en el texto las
ideas de Matias y Ema, las comparen con las que han
tenido ellos y escriban una férmula para calcular el
area del rombo.

Realice una puesta en comun pidiendo a estudiantes
que han usado distintas estrategias que escriban en la
pizarra lo que hicieron y lo expliquen.

Sistematice las estrategias de los estudiantes relacio-
nando las figuras en las que compusieron o descompu-
sieron el rombo y las longitudes expresadas en la for-
mula. Por ejemplo, se puede componer un rectangulo
como el de laimagen y verificar que los 4 triangulos ro-
jos equivalen al érea del rombo. Las diagonales tienen la
misma longitud que el largo y ancho del rectangulo. El
area del rombo es la mitad del area de rectangulo.

7 Diagonal 2'y ancho miden 6 cm

Area del rombo = (8- 6): 2 = 24 cm?

—

Diagonal 1y largo miden 8 cm

@ Matematica ® Tomo 2

g Area del rombo
Pensemos cémo calcular el drea del rombo ABCD. 1cm

A 1cm

[ve}
[w)

éCémo puedes usar las ideas de estos estudiantes para llegar a una férmula?

@ &)

Descompongo el rombo en dos triangulos, Transformo el rombo en el
BDAy BDC. rectdnqulo BFGD.

Idea de Matias Idea de Ema

Area trianqulo = 8-3:2 =12 cm? Area rectangulo = 8 -3 = 24 cm?

Area rombo = 12+ 2 = 24 cm? Area rombo = 24 cm?

.....................................................................................

El drea de un rombo puede calcularse
usando la medida de sus diagonales.

Area rombo = diagonal - diagonal : 2

Cuaderno de Actividades pagina 64 + Tomo 2
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®

Finalice la clase pidiendo que los estudiantes peguen el rom-
bo en el cuaderno y copien el contenido del recuadro.

Consideraciones didacticas

Relevar la composicion y descomposicion de rombos en figu-
ras en las que se conoce cédmo calcular el 4rea posibilita que
los estudiantes comprendan la férmula y se apropien de la
estrategia para resolver problemas.

En esta clase se continda promoviendo que los estudiantes
desarrollen la comunicacién y argumentacién de sus ideas.
Para lograrlo es esencial que los estudiantes tengan la posi-
bilidad de indagar sus propias estrategias y compararlas con

las de otros.

ES] cuaderno de Actividades pagina 64 - Tomo 2
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Area de poligonos

Identifica las figuras en
que estd descompuesto
el cuadrilatero.

Calculen el drea del cuadrilatero.

/

Calculen el drea del pentdgono.

A
D s )
¢Coémo te conviene
descomponer esta figura?
=
B ©
& s
: A
El drea de un poligono puede calcularse
descomponiéndolo en trigngulos.
B ©
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Capitulo 18 Area de cuadrilateros y triangulos @

P.101 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
Planificacion {5 45 minutos

LTE % 20 minutos ‘ CA 7 25 minutos

Propdsito

Que los estudiantes comprendan que el drea de un poligono en
general se puede calcular descomponiéndolo en varias figuras

aprendidas previamente.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos

Regla graduada y escuadra. Imagenes de las tres figuras de la pagi-

na 101 del texto para proyectar.

Gestion

Proyecte la primera figura e indique a los estudiantes que deben

calcular el area del cuadrilatero de la Actividad 1.

Pidales que se pongan de acuerdo con el compafiero que
tienen al lado en cdmo conviene descomponer el cuadrila-
tero para calcular el area a partir de la informacién que se
proporciona en la imagen. Monitoree el trabajo de los estu-
diantes identificando las estrategias y argumentos que ellos
utilizan. Realice una puesta en comun destacando que la
diagonal es la base de 2 tridngulos de los cuales se conoce la
altura. Por lo tanto, el drea del cuadrilatero se puede calcular
sumando las dreas de cada tridangulo:

(20:6):2+(20-14):2=200cm?.

Realizando una gestion similar a la de la actividad anterior,
pida a los estudiantes que calculen el area del pentagono.
Identifique a estudiantes que descomponen el pentagono
de diferentes maneras para que luego, previo a la sistema-
tizacion, expliquen cudles fueron sus ideas. Durante la siste-
matizacién destaque la descomposicién del pentdgono en
un tridngulo y un trapecio, y la descomposicion en tres trian-
gulos. Basandose en la Ultima idea, el érea del pentdgono es:

(3:3):2+4(6:3):2+(6-2):2=19,5cm?

Finalmente, proyecte el cuadrildtero ABCD e indique a los
estudiantes que deben calcular su area. Pregunte: ;lo pue-
den hacer en forma similar a los anteriores? ;Tienen los datos
necesarios? En esta actividad no se indica ninguna medida
porque la figura esta dibujada a tamafo real, lo que posibili-
ta que los estudiantes midan las longitudes necesarias para
calcular el area. Desafielos a buscar la descomposicién que
permite calcular el drea de la forma mas simple: jen qué figu-
ras conviene descomponer el cuadrildtero?

Promueva que los estudiantes presenten sus ideas desta-
cando las longitudes que midieron y los célculos que realiza-
ron. En la siguiente imagen se propone una descomposicion
del cuadrildtero.

Area ABC=(7-4):2=14cm?
AreaACD=(5-2):2 =5cm?
Area ABCD =14 +5=19cm?

Pida a los estudiantes que escriban en sus cuadernos la idea
expresada en el recuadro.

Consideraciones didacticas

En las actividades de esta clase se debe destacar que la es-
trategia de descomponer una figura en otras sigue siendo
atil para calcular el area de diversos poligonos. Relevar en
el desarrollo de la clase que los datos que se proporcionan
en las Actividades 1y 2, restringen las posibilidades en las
que se puede descomponer la figura, a diferencia de la Ac-
tividad 3, en que la figura tiene tamafo real, pudiéndose
escoger las longitudes y la mejor opcién para descomponer
la figura. Esto posibilita analizar cudl de las opciones es la
mas conveniente considerando como criterios la cantidad
de pasos y la exactitud.

Cuaderno de Actividades pagina 65 - Tomo 2
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m P.102 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
‘ Planificacién {5y 45 minutos

kTE 7% 20 minutos | €A {5 25 minutos J

Propdsito
Que los estudiantes estimen y calculen el area de
poligonos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Recursos
Imagen del pentdgono de la Actividad 4 para proyectar.

Gestion

Proyecte el pentdgono de la Actividad 4 y pregunte
a los estudiantes, jcudnto creen que mide la superficie
del pentdgono? Solicite que cada estudiante estime el
area y que la anote en una hoja del cuaderno con un
numero grande y que lo levante para que usted lo vea.
Registre en la pizarra las estimaciones organizadas en
tres grupos: las medidas menores, las centrales y las
mayores. Pregunte: ;qué estrategias utilizaron para rea-
lizar la estimacion? Indiqueles que ahora van a verificar
cuales estimaciones estan mas cercanas de la medida
real. Para ello, pidales que calculen el area del penta-
gono usando las estrategias aprendidas en las clases
anteriores.

Sistematice la actividad destacando que para estimar
conviene buscar un rectangulo que cubra la mayoria
de la superficie y que las partes que quedan afuera se
compensen con las que se agregaron para formar el
rectangulo. Por ejemplo, en la imagen de la izquierda
se estima el area utilizando el rectdangulo de 6 cm - 9
cm, por lo que se estima que la superficie mide 54 cm?,

~ |

6cm / /

9cm

La imagen de la derecha se descompuso en 4 figuras
para calcular el &rea y resulta 51,5 cm? Se comprueba
que la estimacién estuvo acertada.

Realice una gestién similar para la Actividad 5.

Finalmente, indique a los estudiantes que individual-
mente realicen la actividad sefialada en la seccion
Practica. Pidales que calculen el area del pentagono
escribiendo el procedimiento en el cuaderno. Revise las
respuestas de los estudiantes comprobando que calcu-
laron el area del pentdgono descomponiéndolo en 3

@ Matematica ® Tomo 2

Estima el drea del pentdgono en centimetros cuadrados.

1cm

~ 1 cm

Ahora, calcula el drea y compdrala con la estimacién que hiciste.

Estima el drea del pentdgono en centimetros cuadrados.

A E D
2cm
F 1/ J
2em 5cm
G /
B\ C
8 cm

Ahora, calcula el drea y compdrala con la estimacién que hiciste.

- ©ractica |l

|
|
| Calcula el drea del pentdgono.
|
|
|
|
|
|
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tridangulos y que utilizaron correctamente la formula para calcu-
lar el area de dicha figura, obteniendo 193 cm?.

Consideraciones didacticas

Es necesario que los estudiantes comprendan que estimar
no es adivinar, sino que se trata de determinar el area de una
figura en forma rapida recurriendo a una estrategia o recor-
dando una situacién similar. En este capitulo se ha venido re-
curriendo, en varias situaciones, a transformar las figuras en
rectangulos, ya que es facil calcular su area. Para la estimacion
del area de poligonos irregulares se sugiere recurrir a “enmar-
car el poligono” en un rectdangulo compensando las partes
que se agregaron.

ES] cuaderno de Actividades pagina 66 « Tomo 2
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Calcula el drea de los paralelogramos.

b) 5cm
T [ L\
Y cm
/ Y ecm
8¢
2cm

Calcula el drea de los triangulos.

a)

a) b)

Y4 cm \6cm 10 cm

Calcula el drea de los cuadrilateros.

1cm

Capitulo 18 Area de cuadrilateros y triangulos @

P.103 | TE | Area de cuadrilateros y triangulos
L Planificacién (&) 60 minutos

Propdsito
Que los estudiantes calculen el area de paralelogramos, trian-
gulos, rombos y trapecios y expliquen sus procedimientos.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Indicar a los estudiantes que realicen los ejercicios propuestos
en sus cuadernos explicando la estrategia que utilizaron. Insis-
tir en que no es suficiente responder el resultado, sino que es
necesario escribir el desarrollo de lo que pensaron.

Mientras los estudiantes realizan los ejercicios, retroa-
liméntelos teniendo en cuenta los siguientes aspectos
en cada ejercicio:

En el Ejercicio 1, en la figura de la izquierda, asegure-
se de que comprenden por qué para calcular el drea
se debe multiplicar 8 - 4 = 32 cm? Se espera que fun-
damenten recurriendo a la transformacién del parale-
logramo en un rectangulo. Ponga atencién principal-
mente en cdmo responden el gjercicio de la derecha.
Detecte si identifican la base y altura del segundo pa-
ralelogramoy que llegan a calcular, usando la formula,
que el drea mide 10 cm?, o utilizan otras estrategias
basadas en componer o descomponer un rectangulo
delados5cmy 6 cm.

En el Ejercicio 2, en la figura de la izquierda, observe
si identifican la base y la altura para calcular el 4rea
y que comprenden por qué se debe dividir por 2. Es
posible que en el segundo ejercicio algunos estu-
diantes se encuentren confundidos porque la altura
no estd dentro del tridngulo. Apdyelos pidiéndoles
identificar otros triangulos en la figura en los cuales
si es posible calcular el area porque es mas facil iden-
tificar la base y la altura. De esta forma podran calcu-
lar el 4rea del tridngulo grande y restarle el pequefio
(blanco) para obtener el area que se busca, es decir,
(15-9):2-(9:6):2=99,5cm?.

Enel Ejercicio 3, en que las figuras estan dibujadas
sobre un cuadriculado, detecte si los estudiantes las
descomponen y componen en otras en las que ya sa-
ben calcular el drea a través de una férmula. Debido a
que el trapecio no esta en una posicién comun (bases
horizontales), algunos estudiantes pueden confundir-
se. Por lo tanto, se les debe apoyar rotando el libro de
texto en 90°.

Capitulo 18 e Area de cuadrilateros y tridangulos @



m P.104 | TE | Area de cuadrilateros y tridangulos
K Planificacién {5 60 minutos

Propdsito

Que los estudiantes calculen el area de paralelogra-
mos, tridngulos, rombos y trapecios y expliquen sus
procedimientos.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Gestion

Solicite a los estudiantes que resuelvan el Problema
1 a) y luego revisenlo colectivamente, destacando la
importancia de que comuniquen la estrategia utiliza-
da y escriban el desarrollo en el cuaderno. Proponga
que utilicen esta modalidad para resolver los otros
problemas propuestos.

Mientras los estudiantes realizan los ejercicios, retroa-
liméntelos teniendo en cuenta los siguientes aspectos
en cada actividad:

En el Problema 1, donde se pide calcular el area de di-
versas figuras, es probable que algunos estudiantes se
confundan debido a que se muestran tres longitudes.
Si detecta esta situacion o que multiplican longitudes
que no corresponden, apdyelos revisando el apartado
del libro en que estudiaron cémo calcular el area de di-
cha figura, preocupandose de que reconozcan el error
cometido al visualizar la transformacién de la figura en
un rectangulo.

En el Problema 2 se plantea el problema de encontrar
la longitud de la base si se conoce el area del tridangu-
lo. Al usar la férmula del tridngulo, se puede expresar
una ecuacion utilizando un recuadro para la incégnita.
Al hacer esto, podra calcular el area, sin embargo, es
probable que algunos estudiantes no logren deducir
la base a partir de la igualdad.

15 []
2
En dicho caso, se debe recomendar duplicar el tridn-

gulo y formar un paralelogramo para que sea mas facil
encontrar la base con una expresién como la siguiente:

15-[]=270
@ Matematica ® Tomo 2

=135

o Calcula el drea de las figuras.
a) <)

3 cm

¢Qué medidas
podemos usar?

3,5cm

X 7 cm

Paralelogramo

Paralelogramo

0 La altura de este triangulo es 15 cm y su drea es 135 cm?.
¢Cudl es la medida de la base?

e Calcula el drea de las figuras.

a) 6 cm

5cm

10 cm
Trapecio

Rombo

®

En el Problema 3, donde se plantea encontrar el area de di-
versas figuras, es probable que algunos estudiantes olviden
la férmula de los trapecios y rombos. Aqui se puede recordar
derivando el aprendizaje a uno previo, como que el trapecio se
transforma en un paralelogramo si se multiplica y que el rom-
bo esta rodeado por un rectangulo.



o El trigngulo ABC es rectdngulo en C.

e Calcula el drea del pentagono midiendo las longitudes necesarias.

A

6cm AD mide 6 cm.

BC y AC son iguales.

DF es paralelo a AB, y BC es paralelo a ED.
FC mide 4 cm.

B D¢

@) éQué tipo de cuadrilatero es EBFD? Explica.

b) Calcula el drea del cuadrilatero EBFD siguiendo estos pasos:
© Deduce la medida de los £ en A y en B.
© Deduce la medida de los £ DEA y £ EAD.
® Determina la medida de ED.

® Deduce la medida del £ CFD y del lado DC.
© l|dentifica la base y la altura de EBFD.

A
E

Capitulo 18 Area de cuadrilateros y triangulos @
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Propdsito
Que los estudiantes calculen el drea de poligonos.

Habilidad
Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Recursos
Regla graduada y escuadra. Imagenes de las figuras los Proble-
mas 4y 5 para proyectar. Figura del Problema 5 a tamafo real.

Gestion
Indique a los estudiantes que deberan resolver los dos problemas
propuestos trabajando en pareja o en pequefos grupos.

Mientras los estudiantes resuelven los problemas, retroaliménte-
los teniendo en cuenta los siguientes aspectos en cada problema:

En el Problema 4, en donde los estudiantes deben calcu-
lar el drea del paralelogramo EBFD, es necesario previa-
mente proyectar la imagen y pedirles que identifiquen
las figuras que la componen y que interpreten los datos
del problema; en este sentido, que expliquen la pregunta
4 a) es importante.

Antes de que los estudiantes comiencen a trabajar en
forma auténoma, indique que en la pregunta 4 b) se pro-
ponen una serie de pasos que los guiaran para calcular
el drea. En cada paso deben explicar la idea que utilizan
escribiéndola en el cuaderno.

En el Problema 5, en donde los estudiantes deben cal-
cular el area del pentdagono ABCDE, es necesario pre-
viamente proyectar y entregarles la figura indicandoles
que deben calcular su drea obteniendo las medidas que
consideren necesarias. Pregunte: ;qué lineas les conviene
trazar para descomponer la figura? ;En cudntas partes serd
mds conveniente descomponer la figura?

En la siguiente imagen se presenta una de las formas de
descomponer el pentagono para que complemente las
respuestas de los estudiantes en la sistematizacion del
problema. El pentdgono se descompuso en un tridngulo
y un trapecio, por lo tanto el drea es:

A
4 S
(7-3):2+4(7+4)— =325’ \
ST=4
AB=7 )
.
W\ = !

Consideraciones didacticas

Promover la comunicacién y argumentacion en cla-
ses de matematicas es clave para el aprendizaje de
los estudiantes.

Hay tres momentos en los que es mas fluido incorporar
la comunicacidn de las ideas matematicas. @ Durante la
resolucion de problemas @ Al final de cada problema ®
Al final de la unidad.

Las recomendaciones para ayudar a los estudiantes a co-
municar sus ideas en el caso de ® son las siguientes:

a. Visiéon del proceso: contenido que pensaste que era
importante; pensamientos de tus compaferos que
estimaste que eran buenos.

b. Como verificar (evaluar): qué estrategias has utiliza-
do para entender o deducir la férmula para calcular el
area de una figura, por ejemplo, un trapecio.

c. Reflexion sobre el proceso: ideas o errores que te sor-
prendieron. Por ejemplo:

“Pensé que era importante ‘cambiar la férmula a una
forma conocida’. Con esto, siento que puedo resolver
problemas por mas dificiles que parezcan”

“Otra cosa importante es la vertical. En un tridngulo
con una altura sobresaliente, me equivoqué colocan-
do una longitud que no correspondia”

Capitulo 18 e Area de cuadrilateros y tridangulos @
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Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conoci-
mientos sobre los temas estudiados relacionados
con ecuaciones e inecuaciones, suma y resta de frac-
ciones y area.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan
lo que se les solicita. Pidales que registren sus calcu-
los, procedimientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el
capitulo que se indica en cada una de las preguntas,
de tal manera que puedan repasar los aspectos en
que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 18.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 1 (Capitulo 16) resuelven un pro-
blema combinado, determinando la expresion alge-
braica que representa a una variable y planteando la
ecuacion que lo modela.

En la Pregunta 2 (Capitulo 17): resuelven problemas
aditivos de medicién en que deben:

a) comparar fracciones con distinto denominador.

b) sumar fracciones con distinto denominador.

c) restar fracciones con distinto denominador.

En la Pregunta 3 (Capitulo 18), a partir de la medida
del largo de un rectangulo y su perimetro, calculan:
a) la medida del ancho.

b) el area.

En la Pregunta 4 (Capitulo 18) calculan el perimetro
de un cuadrado, conociendo su area.

®

o Hay 4 cajas con detergente en bolsa y 2 bolsas sueltas.

o

) Escribe una expresién para encontrar el total de

bolsas de detergentes. Usa x para representar el .,/. 2 —

nimero de bolsas de detergente en cada caja. g ‘
Si en cada caja hay 68 bolsas de detergente, ‘
écudntas hay en total?

Si en total hay 170 bolsas de detergente,
escribe una ecuacién para hallar el nimero
de bolsas de detergente en cada caja.

Consulta el capitulo 16 (A

o
-

o
-

3 1 1
o Camila compr6 en la feria m kg de manf tostado, 8 kg de nueces y o kg
de almendras.

a) ¢éDe cudl fruto seco compré menos?

o

) éCudntos kilogramos de frutos secos
compré en total?

o
-

¢éCudntos kilogramos mds compré de mani
que de nueces? ¢y que de almendras?

Consulta ¢l copitulo 17 (8

e Un rectangulo tiene largo 8 cm y perimetro 24 cm.

a) ¢Cudnto mide su ancho? A D

b) Calcula el drea del rectdngulo.

Consulta ¢l capitulo 18 27

perimetro = 24 cm

B C

o Si el drea de un cuadrado es de 144 cm?, écudl es su perimetro?

Consulta el capitulo 18 > P




e Resuelve las siguientes ecuaciones.

a) 43 + x=80 b) x-34 =66 o x+ 75 =84

Consulta el capitulo 16 (D

o Calcula el drea de las siguientes figuras:

1 cm

¢éCudl es la unidad de medida que utilizas para expresar el drea de
estas figuras?

Consalta ¢l capivlo 18 D

a Resuelve las siguientes operaciones:
a) 2 3 by 11
5 10 2 6
(Consito @ capivio 17 (gl

o 5 1
=
6 8

Repaso 4 @

P.107 | TE | Capitulos 16-18
K Planificacién (&) 15 minutos

Propésito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conocimientos
sobre los temas estudiados relacionados con ecuaciones e
inecuaciones, suma y resta de fracciones y area.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan lo que
se les solicita. Pidales que registren sus cdlculos, procedi-
mientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el capitulo
que se indica en cada una de las preguntas, de tal manera
gue puedan repasar los aspectos en que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 18.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 5 (Capitulo 16) resuelven ecuaciones
de un paso que involucran sumas o restas.

En la Pregunta 6 (Capitulo 18) calculan el 4rea de
cuatro figuras geométricas: tridngulo, paralelogra-
mos (rombo y romboide) y trapecio. Dado que las fi-
guras se presentan en una cuadricula de 1 cm?, pue-
den utilizar diversas estrategias.

En la Pregunta 7 (Capitulo 17) calculan sumas y res-
tas entre fracciones con distinto denominador.



P.108| TE | Capitulos 16- 18
k Planificacién {2 15 minutos

Propdsito

Que los estudiantes pongan a prueba sus conoci-
mientos sobre los temas estudiados relacionados
con ecuaciones e inecuaciones, suma y resta de frac-
ciones y area.

Gestion

Asegurese de que todos los estudiantes comprendan
lo que se les solicita. Pidales que registren sus calcu-
los, procedimientos y respuestas en sus cuadernos.

Si presentan dificultades, motivelos a que revisen el
capitulo que se indica en cada una de las preguntas,
de tal manera que puedan repasar los aspectos en
que presentan dudas.

Monitoree el trabajo, verificando si ponen en juego
los conocimientos y habilidades estudiados hasta el
Capitulo 18.

Luego, en una puesta en comun, permita que com-
partan sus resultados y estrategias. Recomiéndeles
que en caso de cometer algun error, no lo borren y
que escriban el procedimiento correcto a un lado,
para que puedan comparar e identificar sus errores.

En la Pregunta 8 (Capitulo 16) resuelven inecuacio-
nes de un paso que involucran sumas o restas.

En la Pregunta 9 (Capitulo 18) calculan la altura de
un tridangulo a partir de la medida de su base y el area.

En la Pregunta 10 (Capitulo 16) plantean ecuacio-
nes e inecuaciones que cumplan las siguientes con-
diciones:

a) ecuacién con sumay solucién x =7.

b) ecuacién con resta y solucién x = 3.

¢) inecuacién que tenga exactamente las soluciones
x=0,1,23,4,5,6.

En la Pregunta 11 (Capitulo 17) resuelven proble-
mas aditivos de medicién en que deben:

a) sumar fracciones con distinto denominador.

b) restar fracciones con distinto denominador.

¢) sumar fracciones con distinto denominador.

@ Matematica ® Tomo 2

e Resuelve las siguientes inecuaciones:

a) x+9<15 b) 23+ x >47 A x +9 < 17

Consulta ¢l capitulo 16 (D

) La base de un triangulo es 12 cm y su drea es 30 cm? éCudl es la medida
de su altura?

=

/5 12 ecm
Consulta el capitulo 18 )

@ Inventa:

a) Una ecuacién que contenga suma y tenga solucién x = 7.
b) Una ecuacién que contenga resta y tenga solucién x = 3.

<) Una inecuacién que tenga exactamente las soluciones x=0, 1,2, 3,4, 5y 6.

Consulta el capitulo 16 (D

0 Para preparar una limonada, Olivia mezclé % L de agua y % L de jugo
de limon.

a) ¢Cudntos litros tiene la limonada en total?
b) ¢Cudnta mds agua que jugo de limén usé Olivia? \

9 Al finalizar, agregé 1 L de endulzante. {Cudntos

litros de limonada hay ahora?

Consulta el capitulo 17 »

©




En Chile tenemos muchas islas

con una rica y diversa flora y

fauna silvestre que debemos
cuidar y preservar.

f

La Isla de Pascua y su drea
marina protegida.

4,
\9(. -
El cambio climdtico en Chile.

® |sla de Pascua

Santiago Q

Valdivia @

Aventura Matemdtica @

Capitulo 19 | Aventura Matematica

S 2 horas pedagégicas

Vision general

En este capitulo se abordan actividades no rutinarias
que integran distintos aprendizajes y habilidades ma-
tematicas estudiadas durante el afo y en afnos anterio-
res. Los contextos favorecen la articulacion del estudio
con otras asignaturas y se espera que ayuden a tomar
conciencia de problematicas medioambientales que
nos afectan.

Objetivos de Aprendizaje del capitulo
OA11: Comparary ordenar decimales hasta la milésima.

OA12: Resolver adiciones y sustracciones de decima-
les empleando el valor posicional hasta la milésima.

OA19: Medir longitudes con unidades estandarizadas (m,
cm, mm) en el contexto de la resolucion de problemas.

OA20: Realizar transformaciones entre unidades de me-
didas de longitud: km a m, m acm, cm a mm y viceversa,
de manera manual y/o usando software educativo.

OA21: Disefar y construir diferentes rectan-
gulos, dados el perimetro, el drea 0 ambos, y
sacar conclusiones.

OA22: Calcular areas de triangulos, de para-
lelogramos y de trapecios, y estimar areas de
figuras irregulares, aplicando las siguientes
estrategias:

® Conteo de cuadriculas

e Comparacién con el drea de un rectangulo

e Completar figuras por traslacion.

OA23: Calcular el promedio de datos e inter-
pretarlo en su contexto.

OA 26: Leer, interpretar y completar tablas,
graficos de barra simple y graficos de linea
y comunicar sus conclusiones.

Actitud
Manifestar curiosidad e interés por el apren-
dizaje de las matematicas.

Temas matematicos involucrados

Actividad 1. La Isla de Pascua y su area
marina protegida.

1. Medir longitudes usando regla graduada
encm.

2. Estimar longitudes dado un referente.

3. Comprender la diferencia entre una super-
ficie y su area.

4. Calcular el area de tridngulos y cuadrados.

5. Encontrar las medidas de un triangulo para
que tenga un area dada.

6. Comprender intuitivamente la nocién
de escala.

7. Comprender intuitivamente la nocién de
razén como comparacion por cociente.
Actividad 2. El cambio climatico en Chile.

8. Interpretar, analizar y deducir informacion
contextualizada presentada en graficos de
lineas y de barras.

9. Comprender la nocién de promedio.

10. Comprender intuitivamente la nocion de
variable y los valores que puede tomar
esa variable.

11. Comprender intuitivamente la relaciéon de
dependencia que se puede establecer en-
tre dos variables.

12. Comparar y ordenar decimales.
13. Restar numeros decimales.

Capitulo 19 ® Aventura Matematica @
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Propdsito

Que los estudiantes usen conocimientos matemati-
cos estudiados en la resolucién de problemas no ruti-
narios en contextos interdisciplinarios.

Habilidad
Resolver problemas / Modelar.

Recursos
Regla graduada, calculadora.

Gestion

Presente la Actividad 1, en la cual se solicita estimar
el area de la superficie total de la Isla de Pascua. An-
tes, plantee algunas preguntas para indagar lo que
saben los estudiantes de la isla: ;dénde estd ubicada
la isla? ;Cudl es la distancia de la isla al continente?
(Para estimar la distancia, sugiérales que usen la ima-
gen de la pagina introductoria).

Luego, pregunte: ;qué forma tiene la isla de Pascua?
;Cudn grande es la isla? ;Cémo podriamos estimar
su drea?

Dé un tiempo para que los estudiantes estimen el
area del triangulo rectangulo dibujado sobre la ima-
gen de la isla, expresdndolos en kildmetros y, final-
mente, que calculen el area del tridngulo.

Asi, cada lado mide 9 - 2 = 18 km. Por tanto, el area

es:
1818

=162
5 6

Area =

Entonces, el area de la isla es aproximadamente
162 km?, muy cercana a la real, que es de 163 km?2.

En la Pregunta 2 se solicita a los estudiantes que to-
men conciencia de la magnitud del drea de protec-
cién marina que se ha establecido alrededor de laiisla.

Pregunte: si la superficie marina protegida tiene for-
ma triangular y cubre un drea de 720 000 km? ;cud-
les podrian ser las dimensiones del tridngulo? Antes

@ Matematica ® Tomo 2

. a ]La Isla de Pascua y su drea marina protegida

¢Cudl serd aproximadamente el drea de la superficie total de la Isla de Pascua?
Usa el siguiente mapa para estimar el drea de la isla. Considera que 1 cm
corresponden a 2 km en la realidad.

FACEAN
iy ALy

iLa isla tiene forma
de tridngulo!

==| Es util pensar que es un
tridngulo rectdngulo.

La Isla de Pascua posee el drea maritima protegida mas
grande que ha tenido Chile. Dado su aislamiento y poca
conexién con otras islas, los ecosistemas de coral de lalsla
de Pascua poseen especies que son Unicas en el mundo
y endémicas de Rapa Nui, siendo algunas de ellas parte
integral de su cultura. El “drea marina y costera protegida
de multiples usos de Rapa Nui” permite la coexistencia
armoniosa de diversas actividades, tales como pesca
artesanal, turismo, investigacién cientifica, educacién,
actividades culturales y conservacién ambiental.

El drea marina costera protegida cubre una superficie de 720 000 km2.
Si suponemos que esta drea comprende un trigngulo alrededor de la isla,

écudles serian sus dimensiones?

®

de responder, incentive que imaginen las dimensiones del
area protegida teniendo como referencia el area de la isla.
;Cudntas veces es el drea protegida con relacion al drea de
la isla? Oriéntelos para que valoren que el area protegida
abarca una gran extensiéon de mar. De hecho, si calculamos
720 000 : 160 = 4 500, se concluye que el area protegida es
4 mil 500 veces el area de la isla. Luego, pidales que encuen-
tren las medidas del tridngulo rectangulo para que tenga un
area de 720 000 km?. Se espera que los estudiantes busquen
dos numeros que al multiplicarlos y después dividir el resul-

tado por 2, se obtenga 720 000. Esto es, béh =720000.Si se
asume que la base y la altura tienen igual medida, entonces

la medida de esos seria 1 200. Es decir, el drea protegida seria
como la mitad de un cuadrado de lado 1 200 km de longitud.

Finalmente, invite a los estudiantes a que describan los cono-
cimientos matematicos que han usado en la realizacién de la
actividad y modere una conversacion para discutir acerca de
la importancia de las areas protegidas para cuidar el medio
ambiente de nuestro territorio.



@)EI cambio climatico en Chile o/

.-' El Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climdtico distingue el
“cambio climatico” como el cambio de clima atribuido a actividades humanas
que alteran la composicién atmosférica y la “variabilidad climatica” como el
cambio de clima atribuido a causas naturales.

.......................................................................................

Analiza el siguiente grdfico con las temperaturas promedio de cada afio:

156
154 — ¢Cémo habran obtenido
152 o la temperatura promedio
de cada afio?

15 o
8
M6 o
Y o
M2 -
Moo
13,8 T T T T T T T T T

1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020

Afios

¢éCudl es la tendencia de la temperatura promedio a lo largo de los afios?

Temperatura (°C)

¢En qué afio ha habido la temperatura promedio mds alta? ¢Y la mds baja?

Las altas temperaturas que nos han acompafiado ya estdn dejando nuevos
récords de madximas diarias en la zona sur y austral del pafs.

éCudl es la tendencia de las
temperaturas mdximas diarias
en Valdivia?

Valdivia Estacion Aerédromo Pichoy

Temperaturas mdximas diarias absolutas

1° 38,5°C

) . o o
¢En qué fecha hubo la temperatura 2 IR 35,8 °C
mds alta? 3° ErFEIEEEE 35 2 °C

- 2002
35,1°C

¢En cudntos grados Celsius han —
variado las temperaturas mdximas Rl 000 2016 350°C
diarias desde 1957 al 2019? (o3l Dic - 1951/ 34,9 °C

il o - 1957 32,9 °C

Aventura Matemdtica @
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Propdsito

Que los estudiantes usen conocimientos matematicos estudia-
dos en la resolucion de problemas no rutinarios en contextos

interdisciplinarios.

Habilidad
Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Presente la Actividad 2 invitando a un estudiante a que lea
la informacién que sefiala la profesora en el texto. Genere
una conversacidén para que comuniquen sus impresiones
acerca del cambio climatico. Pregunte: ;qué hechos de la na-
turaleza se atribuyen al cambio climdtico? ;En qué nos afecta
el cambio climdtico?

Posteriormente, pidales que respondan cada una de las
actividades planteadas en el texto.

En la Pregunta 1 se solicita analizar un grafico que
presenta la evolucién de las temperaturas promedio
registradas durante varios aflos en una estacién meteo-
rolégica de Santiago. En a) se les pide que indiquen la
tendencia a lo largo de los afos. Se espera que sefalen
que las temperaturas promedio han ido aumentando,
aunque el 2007 y 2010 hubo una baja considerable en
el promedio. En b) deben indicar en qué ano fue la tem-
peratura promedio mas alta y la mas baja. El 2007 se
tuvo la temperatura promedio mas baja (aprox. 13,9 °C)
y el 2016 fue la mas alta (aprox. 15,5 °C).

Para profundizar en la comprensién de los temas invo-
lucrados en el gréfico, se sugiere hacer algunas pregun-
tas: ;como se calculd la temperatura promedio en un ano?
¢Es posible que el 2017 haya habido altas temperaturas,
por ejemplo, 32 °C? ;Cémo habrd sido la evolucion de la
temperatura promedio en Punta Arenas?

En la Pregunta 2 se solicita a los estudiantes analizar
la evolucién de las temperaturas maximas registradas
en Valdivia a lo largo de los afios. Dé un tiempo para
que analicen el gréfico, y luego respondan las pregun-
tas planteadas.

En a) se les pide que indiquen la tendencia a lo largo de
los afos. Se espera que sefalen que las temperaturas
maximas en Valdivia han ido aumentando.

En b) se les pide den la fecha en que se registré la tem-
peratura mas alta (El 3 de febrero del 2019).

En c) se les solicita que encuentren la diferencia entre la
menor y la mayor temperatura registrada. Para ello, calcu-
lan 38,5 - 32,9 = 5,6. Es decir, la temperatura maxima en
Valdivia ha aumentado cerca de 5,6 °C desde 1957 y 2019.

Para profundizar en la comprensién de los temas invo-
lucrados en el gréfico, se sugiere hacer las siguientes
preguntas: jen qué meses se han registrado las tempera-
turas mds altas? ;Por qué? ;En qué anos ha habido mayor
aumento de la temperatura mdxima? (del 2005 al 2019 la
temperatura maxima aumento 2,7 °C).

Finalmente, invite a los estudiantes a que describan los
conocimientos matematicos que han usado en la rea-
lizacién de las actividades y modere una conversacién
para discutir acerca del cambio climatico y lo que po-
driamos hacer para detenerlo.

Capitulo 19 ® Aventura Matematica @



Cuaderno de Actividades
Yy sus respuestas
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Anexo 1
Evaluaciones y sus respuestas

Esta Guia Diddctica del Docente (GDD) incluye 4 evaluaciones que esperan complementary apoyar sus
decisiones en el proceso evaluativo.

Evaluacion 4: evaluacion inicial, dirigida a identificar los aprendizajes previos requeridos para
abordar los temas del tomo 2.

Evaluacion 5: evaluacion intermedia, considera los contenidos estudiados en la Unidad 3.
Evaluacion 6: evaluacidn final, considera los contenidos abordados en la Unidad 4.

Evaluacion adicional: evaluacién extra, aborda todos los contenidos vistos en el tomo 2.

Cada evaluacion estd acompainada de una tabla de especificaciones que indica el capitulo, el Objetivo
de Aprendizaje y el tipo de item relacionado a cada pregunta. Ademds, cada instrumento cuenta con
una rubrica para su revision.




Evaluacién 4

Calcula:

a) 38-20 b) 3715 o 38-53

Se tienen 98 hojas de papel para repartir equitativamente entre 6 estudiantes. éCudntas
hojas recibird cada uno y cudntas sobrardn?

4 )

Para pintar su casa, Laura necesita 12 baldes de pintura. Cada balde cuesta $7 000. Los
dias lunes cada balde de pintura tiene un descuento de $1600. éCuanto gastard Laura
si compra la pintura un dia lunes?

4 )

. J

@ Matematica ® Tomo 2




A 3 cuadras de la casa de Simén hay un semdforo. Luego, hay un semdforo cada
2 cuadras. ¢Cudntos semdforos habra visto si caminé 13 cuadras?

4 )

Connie tiene 2 kg de harina integral y % kg de harina de garbanzos. Responde con

una V si la afirmacién es verdadera y con una F si es falsa.
Connie tiene mds harinas, integral que harina de garbanzos.

)

—

Si junta ambas harinas, tendrd 13—0 kg de mezcla.

Connie tiene % kg mds de harina integral que de harina de garbanzos.

Connie tiene % kg de harina integral.

Dibuja sobre la cuadricula lo siguiente:
- Una linea perpendicular a L que pase por el punto P.

- Una linea que sea paralela a la que dibujaste.

Evaluacion 4 @



Tabla de especificaciones Evaluacion 4

Contenido Tipo de item ‘ Cantidad ‘ Ne del item

OA3 Capitulo 2: Multiplicacion Respuesta breve 3 L

OA4 Capitulo 11: Division Respuesta extensa 1 2

OA2 Capitulo 12: Operatoria combinada Respuesta extensa 1 3

OA14 Capitulo 13: Patrones Respuesta extensa 1 4

OA9 Capitulo 4: Fracciones VoF 4 5

Capitulo 8: Paralelismo y

OA17 perpendicularidad en Construccion 2 6

figuras 2Dy 3D




1. a) 760

2.

Nivel de logro ‘

Logrado

Rubrica Evaluacion 4

b) 1855 ) 2014

Descripcion

Identifica los datos (98 hojas y 6 estudiantes) e identifica que debe dividir. Divide adecuadamente
aplicando el algoritmo u otra estrategia. Escribe como respuesta que cada estudiante recibe 16
hojas y sobran 2 (o alguna expresion equivalente).

Medianamente logrado

Identifica los datos e identifica que debe dividir. Divide aplicando el algoritmo u otra estrategia,
pero comete errores de célculo y el resultado es incorrecto o el resultado es correcto, pero no
escribe la respuesta al problema.

Incipiente

Identifica los datos, pero no identifica que debe dividir. La respuesta es incorrecta.

No logrado

No identifica los datos ni la operacion.

perpendiculara L es:

3.
Nivel de logro ‘ Descripcion
Identifica los datos (12 baldes, $7000, $1600). Identifica que debe restar los $1600 de
Loarado descuento a $7000 para obtener el valor de cada balde y multiplicar ese valor por 12. Realiza
9 adecuadamente los calculos. Escribe como respuesta que Laura gastara $64 800 (o alguna
expresion equivalente).
: Identifica los datos. Identifica las operaciones, pero comete errores de célculo y el resultado es
Medianamente logrado i
incorrecto.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica las operaciones que debe realizar. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni las operaciones.
4,
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos (3, 2 y 13). Identifica que cada seméforo sigue un patron de 2 en 2 después
Logrado del primer seméforo. Realiza un esquema u operatoria que le permite visualizar el patrén. Escribe
como respuesta que Simén habra visto 6 seméforos (o alguna expresion equivalente).
' Identifica los datos. Realiza un esquema u operatoria que le permite visualizar el patrén, pero
Medianamente logrado 9 P q P P P
comete errores y el resultado es incorrecto.
Incibiente Identifica los datos, pero no realiza un esquema u operatoria que dé cuenta del patrén descrito.
P La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni el patron.
5.3V b) F Qv
6.
L L
La linea paralelaala
5 anterior puede ser N
La linea

cualquiera de las
que aparecen en el
siguiente dibujo:

Rubrica - Evaluacién 4 @



Evaluacion 5

Calcula las siguientes divisiones:

a) 643:2= b) 371:.7 =

En una granja se recolectaron 224 huevos. Estos huevos se empacan en cajas de 6 huevos.
¢Cudntas cajas se completardn y cudntos huevos sobrardn?

4 R
N J
Calcula:

a) (2300 + 6500) - (4000 -3500) = b) 900:3 +4 2500 =

Escribe la expresién matemdtica que permite resolver el siguiente problema:

Carolina tiene $4 000. Se compré una libreta que costé $1990 y 2 ldpices que costaron
$850 cada uno. éCudnto recibié de vuelto?

@ Matematica ® Tomo 2



Observa la secuencia: _

[] | | L ||

Figura 1 Figura 2 Figura 3

a) Completa la tabla:

( Figura 1 2 3 4 %
Numero de
cuadritos
b) ¢Cudntos cuadritos tiene la figura 67? :]

) Escribe una regla para determinar el nimero de cuadritos de cualquier figura.

Las edades (en afios) de los asistentes a una fiesta de cumpleafios son:
12,32, 22, 14, 13, 20, 27. Calcula la media.

Dibuja en el recuadro un cuadrildtero congruente a ABCD, rotado en 90° en torno al
vértice C.




Tabla de especificaciones Evaluacion 5

Contenido Tipo de item ‘ Cantidad ‘ Ne del item
OA4 Capitulo 11: Divisién 2 Ejercicios 2 1
OA4 Capitulo 11: Division 2 Respuesta extensa 1 2
OA5 Capitulo 12: Operatoria combinada Ejercicios 2 3
OA6 Capitulo 12: Operatoria combinada Respuesta breve 4 4
OA14 Capitulo 13: Patrones Respuesta breve 3 5
OA23 Capitulo 14: Promedio Respuesta extensa 1 6
OA18 Capitulo 15: Congruencia Construccion 1 7




Rubrica Evaluacion 5

1. a) 321, resto 1

b) 53
2.
Nivel de logro ‘ Descripcion
lldentifica los datos (224 y 6) e identifica que debe dividir. Realiza adecuadamente la divisién,
Logrado empleando el algoritmo, la resta iterada u otra estrategia. Escribe como respuesta que se
completaran 37 cajas y sobrardn 2 huevos (o alguna expresion equivalente).
Identifica los datos e identifica que debe dividir. Realiza una division empleando el algoritmo, la
Medianamente logrado resta iterada u otra estrategia, pero comete errores de célculo y el resultado es incorrecto o no
identifica el resto o el resultado es correcto, pero no escribe la respuesta al problema.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe dividir. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion.
3. a) 8300
b) 10300

4, 4000-(1990+2-850)04000-1990-2 -850
5. a) 1,4,7,10
b) 16
c) Una regla podria ser, por ejemplo, “la cantidad de cuadritos de la figura anterior mas 3", 0 alguna expresion

equivalente.
6.
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos y realiza adecuadamente el procedimiento para calcular la media, sumando
Logrado los datos y dividiendo por el nimero total de datos. Realiza adecuadamente los calculos. Escribe
como respuesta que la media en las edades es 20 afos (0 alguna expresion equivalente).
Identifica los datos y realiza el procedimiento para calcular la media, sumando los datos y
Medianamente logrado dividiendo por el nimero total de datos, pero comete errores de calculo y el resultado es
incorrecto o no escribe la respuesta al problema.
Incipiente Identifica los datos realiza parcialmente el procedimiento para calcular la media, pero tiene
P errores (0 no suma todos los datos o no divide por 7). La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni el procedimiento para calcular la media.
7. Debe dibujar una de las siguientes figuras:
A D A D
\ —— \
C
B Q B
T

Rubrica « Evaluacién 5 @



Evaluaciéon 6

Resuelve las siguientes ecuaciones:

a) 12 + x=128 b) x- 13 =45

Romina tiene 7 bolitas y una bolsa con bolitas. En total Romina tiene 45 bolitas.
Si x representa la cantidad de bolitas que hay en la bolsa, escribe una ecuacién que
permita encontrar la cantidad de bolitas que contiene.

4 )

Resuelve la inecuacion x+ 4 <9

4 N
N J
Calcula:

a) 3 + i b) L + i c) l _ L
5 15 4 10 12 3

@ Matematica ® Tomo 2



2 .3 .
Matias tiene — m de cinta y Florencia — m de cinta.

a) Sijuntas ambas cintas, ¢cudl es la longitud total?

4 )

b) ¢Cudnto mds larga es la cinta de Matias que la de Florencia?

4 )

Calcula el drea de la siguiente figura, descomponiéndola en otras cuyas dreas sepas
calcular. Cada cuadrado de la cuadricula mide 1 cm de lado.

. J

Evaluacion 6 @




Tabla de especificaciones Evaluacion 6

Contenido Tipo de item ‘ Cantidad ‘ Ne del item
OA15 Capltu_lo 16: E;uaoones e Ejercicios 5 :
inecuaciones
OA15 Capmlo 1é: E;uaC|ones € Respuesta breve 1 2
inecuaciones
OA15 Capltqlo te: E;uaoones € Respuesta breve 1 3
inecuaciones
0AQ Capitulo 17: nga y resta de Ejercicios 4 4
fracciones
OA7 Capitulo 17: nga yrestade Respuesta extensa 2 5
fracciones
OA2) Capitulo 18: Ar(?a de cuadrildteros Respuesta extensa . 6
y tridngulos




Rubrica Evaluacion 6

1. a) x=16 b) x=58
2. 74+x=45 o0 x+7=45
3. x=0,1,234
11 1
4, a)— b)— o —
20 4
5. a)
Nivel de logro ‘ Descripcion
Identifica los datos (i my 3 m) e identifica que debe sumar. Suma adecuadamente aplicando
Logrado 3 5 . 19 5
alguna estrategia. Escribe como respuesta que la longitud total es m (o alguna expresion
equivalente). 15
) Identifica los datos (i my 3 m) e identifica que debe sumar. Suma aplicando alguna estrategia,
Medianamente 3 5
logrado pero comete errores de célculo y el resultado es incorrecto o el resultado es correcto, pero no
escribe la respuesta al problema.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe sumar. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion.
5. b) q A
Nivel de logro Descripcion
Identifica los datos (% my % m) e identifica que debe restar. Resta adecuadamente aplicando
legee alguna estrategia. Escribe como respuesta que la cinta de Matias es € m mas larga que la de
Florencia (o alguna expresién equivalente). 15
. 2 3 ) . . )
Medianamente Identifica los datos (= m y = m) e identifica que debe restar. Resta aplicando alguna estrategia,
logrado pero comete errores de célculoy el resultado es incorrecto o el resultado es correcto, pero no
escribe la respuesta al problema.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe restar. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni la operacion
6.

Nivel de logro ‘

Logrado

Descripcion

Identifica figuras conocidas dentro del trapecio (por ejemplo 2 tridngulos y un rectangulo).
Calcula el area de las figuras identificadas. Suma las areas de estas figuras. Escribe como respuesta
que el area del trapecio es 16 cm? (0 alguna expresion equivalente).

Medianamente

Identifica figuras conocidas para descomponer el trapecio (por ejemplo 2 tridngulos y un
rectangulo). Calcula el drea de las figuras identificadas, pero comete errores en las dreas parciales.

logrado Suma las areas de estas figuras, pero el resultado es incorrecto. O calcula correctamente las dreas
parciales y la suma es incorrecta.
Incipiente Identifica figuras conocidas para descomponer el trapecio, pero comete errores tanto en las areas
P parciales como en la suma. El resultado es incorrecto.
No logrado No identifica figuras conocidas para descomponer el trapecio.

Rubrica « Evaluacién 6 @



Evaluacion adicional

Selecciona la expresién matemdtica que permite resolver el siguiente problema:
Carlos tiene $15000 para comprar pintura. Compra 3 tarros de 2 L. Cada tarro
cuesta $3200. ¢Cudnto dinero le sobra?

a) 3 - 3200

b) 15000-3-2-3 200

) 15000 -3 -3 200

d) 15 000 - (3 200 - 3 200 - 3 200)

5 botellas contienen la cantidad de agua que se observa en la imagen. {Cudl
es el volumen que deberd contener cada una para estar niveladas? Explica tu

Wmﬁﬁgiﬁ

400 ml 350 ml 170 ml 420 ml 160 ml
4 )
\_ J
{Cudl de las siguientes ecuaciones tiene como solucién x = 12?
aAx+12=12
b) x— 12 =24
Ax—-24=12
d12 +x=24

@ Matematica ® Tomo 2



Dibuja segun se indica.

a) Traslada el trignqulo ABC de b) Refleja el siguiente triGngulo de
modo que el vértice D sea modo que el eje de reflexién sea
correspondiente al vértice C. la recta L.

YA YA
8 8
Vi Vi
6 6
D
5 A 5 £
4 4
3 / 3 o
/ ™~
2 [ — C 2
-
1 B X 1 X

0O 123 456 78 0O 123 456 78

En la figura, BC mide 9 cm, AD mide 4 cm y es perpendicular a BC. Ademds, DC
mide el doble de BD:
A

a) ¢Cudl es el drea del triangulo ABC?

b) {Cudl es el drea del tridnqulo ADC?




Tabla de especificaciones Evaluacion adicional

Contenido Tipo de item | Cantidad | Ne del item
OA5 Capitulo 12: Operatoria combinada Seleccién Unica 1 1
OA23 Capitulo 14: Promedio Respuesta extensa 1 2
OA15 Cap|tqlo é: E;uaaones € Seleccién Unica 1 3
inecuaciones
OA18 Capitulo 4: Congruencia Dibujar 2 4
OA2) Capitulo 18: Ar'e’a de cuadrilateros Respuesta extensa 5 s
y tridngulos




Rubrica Evaluacion adicional

Alternativa ¢).

Logrado

Identifica los datos (la cantidad de ml de las botellas) e identifica que debe obtener el promedio.
Realiza correctamente los calculos sumando los datos (400, 350, 170, 420 y 160) y dividiendo
por 5. Escribe como respuesta que cada botella debe contener 300 ml (o alguna expresion
equivalente).

Medianamente

Identifica los datos e identifica que debe obtener el promedio, pero no realiza correctamente los
calculos obteniendo una respuesta distinta de 300 ml, o llega a 300 ml sin aplicar el promedio,

logrado . ) .
sino que por medio de estrategias como ensayo y error.
Incipiente Identifica los datos, pero no identifica que debe obtener el promedio. La respuesta es incorrecta.
No logrado No identifica los datos ni que debe obtener el promedio.

Alternativa d).

a). b).
YA A\
\
8 8
7 / 7 —
/ —
6 6
5 A D 5 .
4 | 4
3 / 3 >
/ ™~
2 —— - 2
=
1 B X 1 X
0O 123 456 7 8 0O 123 456 7 8
a) 18 cm?
b)12.cm?

Rubrica « Evaluacién adicional @
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Anexo 2
Tickets de salida y
SUS respuestas

En este anexo encontrard los Tickets de salida contenidos
en el talonario Tomo 2. Estos recursos deben aplicarse al
final de laleccidn afin de hacer seguimiento y monitoreo de
loslogros de aprendizaje de los estudiantes. La GDD ofrece
recomendacionesparaaplicarlos Ticketsdesalidadespués

deunaleccidnespecifica,lascualesseexpresardnmediante
el icono correspondiente y el respectivo nimero de pdgina
del TE. La relacion entre los Tickets de salida y las lecciones
del Texto del Estudiante es variable, pero se espera que a
lo largo de una semana de clases pueda aplicar entre 3y 4
Tickets de salida.




Calcula. Calcula.

675:5= 374: 6=

Ticket de salida pdgina:

Ticked de salida pddgina el

oAl 12 E ol 12 E

Calcula y comprueba. Calcula.

407 : 4 = 724 : 7 =

Ticket de salida pdgrme

Ticked de salida pddgina el

5° Bdsico - 5° Basico
OAY 1 3 = 0AY 1 LII hZ
Tickets de salida @




Si cada uno de los 35 nifios tiene 15 papeles

de colores, jcudntos papeles hay en total?

i pdgina:

Se entregan 5 papeles de colores a cada
estudiante. Si hay 125 papeles, ;para cudntos
alcanzard? Organiza los datos en una tabla
y resuelve,

5" Basico
OAY
Calcula y comprueba.
804 : 7 =
Ticket de sakida pdgirm
5" Bdsico
OAY 17

@ Matematica ® Tomo 2

5" Basleo

OAY

5i se reparten 125 papeles de colores entre
5 estudiantes, ;cudntos le corresponden a
cada uno?

Expresidén:

Respuesta:

Ticked de salida pddgina

oAt 17




En un mes se recolectaron 457 kg de Crea un problema que se resuelva con la
manzanas. Si se venden en pagquetes de 3 kg, divisién 342 . 3.
Jcudntos paquetes se completan y cuantos
kilos de manzanas sobran?

Expresidn:

Respuesta:

Ticked de salida pddgina el

Ticket de salida pdgina:

= 5" Basleo

oAt 20 E 0AY

Calcula. Calcula.

8000 - (750 + 250) =
a) 125-4=

by 210: 7=

Ticket de sakida pdgirm “ Ticked de salida pddgina el

5" Basleo

E:-.-f ?‘f “ 23 £ OA 5

Tickets de salida @



Calcula. Calcula.

20-80 + 250: 5= 30 + 50-(100 - 70) =

5° Basico = E* Basico
0OAS = OAS
Calcula. Calcula utilizando tu calculadora.
600«#-50+4 = Q850 : 50 + 85630 -11200-=
5 Bdsico - E* Basico
OAS = 0OAS

@ Matematica ® Tomo 2



Coloca los paréntesis para que la expresidn Escribe una dnica expresién matematica que
matemdtica permita resolver el permita resclver el siguiente problema:
siguiente problema:
Hay 3 bolsas con 500 g de almendras y hay

Pedro tiene $7000. Compré un cuaderno en 2 bolsas con 250 g de almendras, ;Cudntos
$2080 y un ldpiz en $1390. ;Cudnto dinero gramos de almendras hay en total?
le quedd?

#000-1390 + 2080

i Ticket de salida pdgina

32

5" Basico
0A L

Om

Crea un problema que se resuelva con la

expresion 10000 - (3500 + 1800).
« B

Figura 1 Figuro 2 Figura 3 Figuro 4

¢Cudntos cuadritos tendrd la figura 6 de
la secuencia?

Ticket de salida pdgina

5 Bdsico

OA b

Om

'- 5" Baslco
2 OA 14 SL*
Tickets de salida @




« B

Figurc 1 Figura 2

Si cada cuadrito tiene lado 2 ¢m, ;cudnto

Figuro 3

Figura

medird el perimetro de la figura 77

5" Basico
0A 14

i pdgina:

Observa la secuencia en la tobla:

Cantidad de scbres 3 4

5

Cantidad de ldminas | 15 | 20

25

Escribe una reglo para determinar el ndmero

de ldminas en 7 sobres.

Observa la secuencia en la tabla:

5" Basleo
OA 14

Figura

1

2

3

4

Numeros de palitos

4

7

10

13

;Cudntos palitos hay en la figura 87

5 Bdsico

OA 14

@ Matematica ® Tomo 2

Los cuadritos en cada figura tienen lado 3 cm:

a

Figura 1  Figura 2 Figura 3 Figura 4y

Descubre una regla para determinar el drea

de la figura 8.

Tomn 2

Ticket de salida pdgina

5" Basleo
0A 14 3 b

Om

Qi



Los cuadritos en cada figura tienen lado 3 cm:

0 0|

Figurc1 Figurao 2 Figura 3 Figura 4

¢Cudntos centimetros aumenta el perimetro
del rectdngulo en cada figura?

Ticket de salido pdgina:

5" Basico
OA 14

36

Mivela las torres para encontrar el promedio
de tortas preparadas diariomente de lunes
a sdbado.

[[]:1torta

= e E

Lun Ma Mie Jue Vie Sab

Mario registrd el nimero de frutas que comié
cada dia. ;Logré su meta de comer b frutas al
dia en promedio?

[]: 1 fruta

S

HEHHHR

Lun Ma Mie Jue Vie Sab Dom

5" Bdsico
OA 23

5" Basleo
0A 23

Om

;Cuanto debe contener cada envase
para que estén todos nivelados?

J

™ T ™ I, W

S A i

Oml 50 mil

o -
o
3

Ticked de solida pddgina 5l

5" Bdslee E
12 E

Tickets de salida @



¢Cudntos mililitros deberdn contener los

1 envﬂsesdde m_c:dtc gue?todus Rocio hornea queques para su familia.
BHREEN MU Ella registro la cantidad por mes.

Mes Abril | Mayo | Junio | Julio | Agosto

Cant, de 5 7 8 6 7

queques

HOml 4Oml 4O ml ;Cudntos queques horned

mensualmente en promedio?

Ticket de salido pdgina:

5° Bésleo - 5 Basico
OA 23 LI' 2 2 OA 23

;Cual es el promedic de peso de los Las edades (en afios) de un grupo

L familiar son 7, 12, 18, 46, 49, 72.
Calcula la media.

b2q 60g 59g 60q blgblg

Ticket de salida pdgirm u Ticked de solida pddgina

5° Bdsico E 5° Basico
04 23 LI' 3 @ 0A 23 LI' 5 =
@ Matematica ® Tomo 2




Las edades (en anos) de un grupo
familiar son 7, 12, 18, 46, 49, 72.
¢Como varia la media si se incluye a la
nueva bebé de 0 afos?

5" Basico
OA 23

La estatura (en cm) de algunos

estudiantes de 5° ano bdsico son 138,

139, 140, 142, 142, 145, 135, 139.
Calcula la media.

La tabla muestra la cantidad de botellas
de pldstico que juntd cada curso
diariamente para una campana.

Cursos | Lun Ma Mi Ju Vi

5°A | 12 | 7 |18 | 20| 13

5°B | 9 || 15|16 | 11

;Qué curso junto en promedio mads
botellas plasticas?

Ticket de salida pdgra:

oA2s 47 E

5" Basleo
OA 23

Ticket de salida pdgina

;Cudanto mide AB? ;Y el angulo en C?

A

B

AB mide:

El dngulo en C mide:

5" Basleo
OA 18

Ticked de salida pddgina

Tickets de salida @



Marca las afirmaciones que son
correctas. Usa el compds.

A

B C

AB=BC AB=AC AC=BC

5" Basico
OA 18

Completa la figura para formar un
tridngulo congruente con el triangulo ABC.
Considera que el angulo en B mide lo
mismo que el dngulo en D.

Ticked de salida pddgina el

5" Basleo 5 3
OA 18 =2

En estos cuadrildteros,
AB=EF, BC=FG, CD = GH y DA = HE.

A E H
M

B C F G

iSon congruentes ABCD y EFGH?

Explica.

Ticket de sakida pdgirm

5" Bdsico =
oA 18 54 E

Matematica ® Tomo 2

Completa la figura para formar un
cuadrilatero ABCD.
El dngulo en C debe medir 80°.

Ticked de salida pddgina el

5" Basleo 5 5
OA 18 =




Estos dos cuadrilateros son congruentes. Ubica los puntos A v B, cuyas
coordenadas son: A= (3,2); B=(25)

S
M
g Y
=] - e
T ‘ﬁ‘ 4l
L N 3 ; | ! 3 |
Q
2
El lado correspondiente a LN es: 1
| 2y
ol 1T 2 2 % 5

El vértice correspondiente a Q es:

de salids pdgina: 5l

Ticket de salido pdgina:

5° Bésleo 5 6 - 5 Basico 58 3
OA 18 2 OA 16 =

Traslada el segmento AB, considerando :Qué movimiento se aplicd a la Figura 1
que C es correspondiente a A. para obtener la Figura 27
Y
-
A N
" Figura (1) C Figura (2)
5 — s — e
C
"'t b
3
A B
2 \. ¥,
1 Traslacidn Reflexidn Rotocidn
- .

Ticket de salida pdgirm u Ticked de salida pddgina

5 Bdsico

OA 16 - OA 18 59 gf Ts'm b 1
Tickets de salida @

Om




;Cudles cuadrildteros son congruentes?

22
-
- -

F-F 4
W

Ll

o

rrr o
Y
rrry
rer

L5

]

-
P o

'

i)

s
4

-

@ ‘ Hay 5 bandejas llenas de huevas y

2 huevos aparte. Escribe una expresion
para encontrar la cantidad de huevos
que hay en total.

y \

Ticket de salidao pdgina: “ Ticket de salica pagina

OAs 63 E A5 66

Resuelve la ecuacidn:

12 4+ x = 30 ety

[ %

£
NN

.

& —

Hay 5 bandejas llenas de huevos y
2 huevos aparte. Si en total hay
152 huevos, ;cudntos huevos tiene
cada bandeja? Escribe la ecuacion que
resuelve el problema.

Ticket de sakida pdgirm “ Ticked de solida pddgina 5l

5 Bdsico - E* Basico
OA 15 68 = 0A 15 68

Matematica ® Tomo 2



Resuelve la ecuacion: iEs X = Y solucién de la ecuacién

x -5 =30 5% amH

Ticket de salida pdgina:

Ticked de salida pddgina el

oATs 69 E oAls 70 E

;Esx = 8 solucién de la ecuacién Encuentra las soluciones de la
"o 3 _ 5" Inecuacion:
x+3<8

Ticket de salida pdgrme “ Ticked de salida pddgina el

5° Bdsico - 5° Basico
0A 15 70 . 0A 15 ? 1 =
Tickets de salida @




Resuelve la inecuacion: Resuelve la inecuacidn:
xX+7>9 x+5<9

Ticked de salida pddgina

5" Basico
04 15

= E* Basico
= OA 15 ? 3

Resuelve la inecuacion: Resuelve la ecuacidn:
5+x<9 Y5 + x = 62

Ticket de salida pdgina ] Ticket de salida pdgina

oA s 73 E oA TS e

Matematica ® Tomo 2



Encierra las inecuaciones que tienen
como una de sus solucionesa x = 3,

H+x<1?

x-122

x+3>7

Ticket de salida pdgina:

g K

Encierra la o las sumas equivalentes
1 3
a—- + =
5 10

10 10 15 15

Calcula.

2

3.—
%8

Ticket de salida pdgra:

gﬁ; 5ic0 7 9 :

Ticked de salida pddgina

5" Baslco 2
0A 9 ? 8 i
Encierra la o las restas equivalentes a
1 _ 3.
2 8
H_3 8 _6
g8 8 16 16
Ticked de salida pddgina el
5" Baslco 2
0OA9 8 0 8

Tickets de salida @




a) Calcula la diferencia entre ; y :

b) Completa:

Un juguete en su caja pesa Fz k.

-

Si lo coja sola pesa l_] kg, ;cudanto pesa

el juguete?

Ticked de salida pddgina el

5" Basleo 8 1
0OA 9 2

3,.[_].38
7 J 4
5" Basico —
oA G =
Dibuja un rectdngulo con
perimetro 14 cm.
A e
__.—-"
1 em
LS

Ticket de sakida pdgirm

82 K

Matematica ® Tomo 2

Dibuja un rectdngulo de drea 8 em? y
perimetro 12 em.

1em

Ticked de salida pddgina el

5" Basleo 83
0A 21 i




+—8Bem ]
Yem Y4 em
¢ 8 em *
El drea del rectangulo es: cm?
lidies pefigin: -
5" Basico —
0A 21 =

El perimetro del rectdngulo es de 22 em.

‘_[j_’

5 em

El drea del rectdngulo es: em?

Estos dos cuadrildteros fueron hechos
con tiras de cartdn:

VAo

lguales  Diferentes

Los perimetros de los | ‘ [ ]
cuadrildteros son: {

Las dreas de los
cuadrilateros son:

Ticket de sakida pdgirm

86 §

Ticket de salica pagina ]
5" Basleo —"
0A 21 2
~1 e,
-
1 cm
El drea del paralelogramo es: cm?

Ticket de salida pdgina

Tickets de salida @



Dibuja el rectdngulo que se puede
formar con las dos partes que se
obtienen cuando se corta el
paralelogramo por la linea punteada.

La base del paralelogramo A mide 6 cm.
La altura respectiva mide: cm.
El drea mide cm2,

La base del paralelogramo B mide 6 cm.
La altura respectiva mide: cm.
Eldreamide ___ cm2

Ticked de solida pddgina 5l

5 Basico

OA 22

HEEEEN !
A A 1
g / | |
A
N Y
I 1111
5" Bésico
0A 22
O
Scom
.
& em
El drea del paralelogramo es: cm?

Ticket de salida pdgina

oA 90

Matematica ® Tomo 2

Dibuja el rectdngulo que se puede
formar con las partes que se obtienen al
cortar el paralelogramo por las
lineas punteadas.

[TTTT]
47
i

g

Ticked de solida pddgina 5l

a2 91 E




:Cdémo son las dreas de los
paralelogramos Ay B?

5 em \N //
S{ml - 3ch

lguales  Diferentes

L

T em
o
1em
n LA\ |
El area del tridngulo es: cm?

5° Bésico E
OA 22 2
Pinta el rectdngulo gue tiene la misma
drea que el tridngulo ABC.

r - C -
. i / TN
A |
A B A B B

Ticket de salida pdgra:

5 g o4 §

Ticked de solida pddgina 5l

5 Basico
0A 22 q 3 2

Y tm

——— B om ———

El area del triangulo es: cm?

Ticket de salida pdgina

Om

oAz 96

Tickets de salida @



1 u:r'lit / \
\-\.
5 em
El drea del trigangulo es: cm? El area del trapecio es: cm?

o Ticked de solida pddgina
5° Basico E 5° Basico
04 22 hE 0A 22 q q
;{Cdmo te convendria descomponer
este poligono para calcular su drea?
Dibujalo.
5 cm
8 cm—
El drea del rombo es: cm?
Ticket de sakida pdgirm “ Ticket de sakida pdgirm

oA 100 E oA 102

Matematica ® Tomo 2



Calcula. Calcula.
675:5 = 374 : 6 =

135 62 y sobran 2.

ina: Ticket de salida pdgina ]
5" Basico - 5 Basico S
OA 4 3 OAY 12 E

Calcula y comprueba. Calcula.

407 : 4 = 724 : 7 =

101 y sobran 3. 103 y sobran 3.

101 - 4 + 3 = 407

Ticket de salida pdgrme

Ticked de salida pddgina el

5° Bdsico - 5° Basico 2
OAY 1 3 = 0AY 1 LII ,_’
Tickets de salida @




Si coda uno de los 35 ninos tiene 15 papeles Se entregan 5 popeles de colores o cada
de colores, jcudntos papeles hay en total? estudiante. Si hay 125 papeles, ;para cudntos
alcanzard? Organiza los datos en una tabla
y resuelve,

Hay 525 papeles.

o pdgina: o
5" Basico - 5" Basleo
oAY & OoAY
Calcula y comprueba. Si se reparten 125 papeles de colores entre
5 estudiantes, ;cudntos le corresponden a
04 : # = cada uno?

Expresion: 125 : 5
114 y sobran 6.

114 -7 + 6 = 804

Respuesta: Le alcanzard a 25 estudiantes.

Ticket de sakida pdgirm “ Ticked de salida pddgina

oad 17 E oAl 17
@ Matematica ® Tomo 2




En un mes se recolectaron 457 kg de
manzanas. Si se venden en paquetes de 3 kg,
Jcudntos paquetes se completan y cuantos
kilos de manzanas sobran?

Expresidn: 457 : 3

Respuesta: Se completan 152 paquetes y
sobra 1 kg.

Ticket de salida pdgina:

5" Basico

OAY

Crea un problema que se resuelva con la

divisién 342 . 3.

Respuestas variadas. Pablo le repartié sus
342 estampillas a sus tres hijos, {cudntas
les alcanz6 a cada uno?

Calcula.

a) 125 +4= 500

b) 210: 7= 30

Ticket de salida pdgra:

E},{E% 5ic0 2 3 :

Shs icket de salida pdgina _::
oA Y i
Calcula.
8000 - (#50 + 250) =
7000
S chet de salida pdgina .;:
OA f: 2 5 &

Tickets de salida @



Calcula. Calcula.

20-80 + 250: 5= 30 + 50-(100 - 70) =

1650 1530

Ticket de salida pdgina: Ticked de solido pdgina

5" Basico E 5" Basleo
0AS 2 6 iz OA S

Calcula. Calcula utilizando tu colculadora.
600«#-50+4 = 9850 : 50 + 85630 -11200 =
4000 74627

Ticket de salida pdgra: Ticket de salida pdgina

5" Basleo

5° Bdsico -
OAS 29 = 0AS
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Coloca los paréntesis para que la expresidn
matemadtica permita resolver el
siguiente problema:

Pedro tiene $7000. Compré un cuaderno en
$2080 y un ldpiz en $1390. ;Cudnto dinero
le quedd?

#000-1390 + 2080

7 000 - (1 390 + 2 080)

5" Basico
0A L

Escribe una Unica expresion matemdtica que
permita resclver el siguiente problema:

Hay 3 bolsas con 500 g de almendras y hay

2 bolsas con 250 g de almendras. ;Cudntos
gramos de almendras hay en total?

3500+ 2-250

Tomo 2

Crea un problema que se resuelva con la

expresion 10000 - (3500 + 1800).

Respuestas variadas. Pedro tenia $10000 y
se compré dos comics: uno de superhéroes
a $3500 y otro de caricaturas a $1800.
éCudnto dinero le quedd?

5" Bdsico
OA b

5" Basleo
OA &

« B

Figura 1 Figuro 2 Figura 3 Figuro 4

¢Cudntos cuadritos tendrd la figura 6 de
la secuencia?

36 cuadritos.

Ticket de salida pdgina

Tomo 2

oA 34

Tickets de salida @



« B

Figuro 1 Figuro 2 Figuro 3

Si cada cuadrito tiene lado 2 ¢m, ;cudnto

Figura

medird el perimetro de la figura 77

56 cm.

5" Basico
0A 14

Observa la secuencia en la tobla:

Cantidad de scbres

3

415

Cantidad de |dminas

15

20 | 25

Escribe una regla para determinar el ndmero
de ldminas en 7 sobres.

Respuestas variadas. Se multiplica 5 por
la cantidad de sobres. En 7 sobres hay

7 + 5 = 35 ldminas.

5" Basleo

OA 14

Tomo 2

Ticked de salida pddgina

35

Tormo 2

Observa la secuencia en la tabla:

Figura 1

2

3

4

Numeros de palitos 4

7

10

13

;Cudntos palitos hay en la figura 87

En la figura 8 hay 25 palitos.

5" Bdsico
OA 14

@ Matematica ® Tomo 2

-1 B

Los cuadritos en cada figura tienen lado 3 cm:

Figura 1  Figuro 2 Figura 3

Figura 4

Descubre una regla para determinar el drea

de la figura 8.

El drea de cada figura se obtiene multiplicando su
posicién por 2, para obtener el nimero de cuadritos
que la forman, y luego se multiplica ese resultado por el

area de cada cuadrito.

Asi, la figura 8 tendra un drea de 8+ 2+ 9 cm? = 144 cm?.

5" Basleo
OA 14

Tormn 2

Ticked de solida pging

36

Tomo 2



Los cuadritos en cada figura tienen lado 3 cm:

0 0|

Figurc1 Figurao 2 Figura 3 Figura 4

¢Cudntos centimetros aumenta el perimetro
del rectdngulo en cada figura?

6 cm.

Ticket de salido pdgina:

5" Basico
OA 14

36

Mivela las torres para encontrar el promedio
de tortas preparadas diariomente de lunes
a sdbado.

Se prepararon 7 tortas diariamente []: 1 torta
en promedio.

[

I

[

I
[EFS[IREIE],

[

Lun Ma Mie Jue Vie Sab

Mario registrd el nimero de frutas que comié
cada dia. ;Logré su meta de comer b frutas al
dia en promedio?

No, solo come 5 frutas []:1fruta
diariamente en promedio.

S

HEHHHR

Lun Ma Mie Jue Vie Sab Dom

5" Bdsico
OA 23

Tickel de salida pdgina

fou 41

Om

;Cuanto debe contener cada envase
para que estén todos nivelados?

J

™ T ™ I, W

S A i

Oml 50 mil

o -
o
3

30 ml.

Ticked de solida pddgina 5l

5" Bdslee E
12 E

Tickets de salida @



¢Cudntos mililitros deberdn contener los
4 envases de modo que todos
gueden nivelados?

HO0ml 40 ml Y0 mi

30 ml.

Ticket de salido pdgina:

5° Bésleo

OA 23

Rocio hornea queques para su familia.
Ella registrd la cantidad por mes.

Mes Abril | Mayo | Junio | Julio | Agosto

Cant, de 5 7 8 6 7

queques

¢Cudntos queques horned
mensualmente en promedio?

Horneé 6,6 queques mensualmente en promedio.

Ticked de solida pddgina 5l
5 Basico LI. 3
0A 23 =

;Cudl es el promedio de peso de los
huevos de la imagen?

b2q 60g 59g 60q blgblg

En promedio un huevo pesa 60,5 g.

Ticket de salida pdgra:

5 Bdsico
0OA 23

@ Matematica ® Tomo 2

43

Las edades (en afos) de un grupo
familiarson 7, 12, 18, 46, 49, 72.

Calcula la media.

La media es 34 afios.

Ticket de salida pdgina

5 Basico
0A 23

45




Las edades (en anos) de un grupo
familiar son 7, 12, 18, 46, 49, 72.
¢Como varia la media si se incluye a la
nueva bebé de 0 afos?

La media disminuye.

5" Basico
OA 23

La estatura (en cm) de algunos

estudiantes de 5° ano bdsico son 138,

139, 140, 142, 142, 145, 135, 139.
Calcula la media.

La media es 140 cm.

La tabla muestra la cantidad de botellas
de pldstico que juntd cada curso
diariamente para una campana.

Cursos | Lun Ma Mi Ju Vi

5°A | 12 | 7 |18 | 20| 13

5°B | 9 || 15|16 | 11

;Qué curso junto en promedio mads
botellas plasticas? El 5°A.

Ticket de salida pdgra:

oA2s 47 E

Ticket de salida pdgina

5" Basleo
OA 23

;Cudanto mide AB? ;Y el angulo en C?

F:
5 C
AB mide: 3cm | cm.
El dngulo en C mide: 30
E* Basico

OA 18

Tickets de salida @



Marca las afirmaciones que son
correctas. Usa el compds.

A
B c
AB=BC AB=AC AC=BC
X
5° Bdsico E
0A 18 hE

Completa la figura para formar un

tridngulo congruente con el triangulo ABC.

Considera que el angulo en B mide lo
mismo que el dngulo en D.

5" Basleo
OA 18

En estos cuadrildteros,
AB=EF, BC=FG, CD = GH y DA = HE.

A E H
M

B C F G

iSon congruentes ABCD y EFGH? No

Explica. Respuestas variadas. No tienen
igual forma.

Ticket de salida pdgra:

5" Bdsico =
oA 18 54 E

Matematica ® Tomo 2

Completa la figura para formar un
cuadrildtero ABCD.
El dngulo en C debe medir 80°.

Ticked de salida pddgina

5" Basleo 55
OA 18




Estos dos cuadrilateros son congruentes. Ubica los puntos A v B, cuyas
coordenadas son: A= (3,2); B=(25)

S
M R
X B
=] = a
T ‘ﬁ‘ 4l
L N 3 ; | ! 3 |
A
? 2 —1 -
El lado correspondiente a LN es: SR 1
l 2
2 : M Bl 1 2 2 % 5%
El vértice correspondiente a Q es:
Ticket de salida pdgina: w Pl
5° Bésleo - 5 Basico Z
OA 18 5 6 OA 16 2
Traslada el segmento AB, considerando :Qué movimiento se aplicd a la Figura 1
que C es correspondiente a A. para obtener la Figura 27
Y
-
A N
i Figura (I} C Figura @)
5 — e
I..t
3
A B
2 \ ¥
1 Traslacidén Reflexion Rotacidn
0 | X
Ticket de salida pdgirm u Ticked de salida pddgina

Om

5 Bdsico = 5" Basleo
OA16-0A 18 59 = oA 18 61
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;Cudles cuadrildteros son congruentes?

& J
Hay 5 bandejas llenas de huevas y
/\ A

AR EEE
e L im L
S
,

.,.L
e

ful
A
FE A i

£
Frrer
.

FE

TN -

2 huevos aparte. Escribe una expresion
para encontrar la cantidad de huevos
que hay en total.

5:x+2
Ay | oD
> Ticked de solida pddgina 5l
5" Basico E 5 Basico Z
OA 18 2 0A 15 66 ke
Resuelve la ecuacion: ! _
l el
{I‘ 1:-1 ¥ ’ L
dyel gl Figr
12 + x = 30 oA e
el e T W
-l
x=18 ¥ -

Hay 5 bandejas llenas de huevos y
2 huevos aparte. Si en total hay
152 huevos, ;cudntos huevos tiene
cada bandeja? Escribe la ecuacion que
resuelve el problema.

5:x+2=152
Cada bandeja tiene 30 huevos.

Ticket de salida pdgina

Ticket de salida pdgina

5° Bdsico - 5° Basico
OA 15 68 i 0A 15 68
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Resuelve la ecuacion: iEs X = Y solucién de la ecuacién

x -5 =30 5% amH

x =35 No, porque 4 + 5 es 9 y no 4.

Ticket de salida pdgina:

Ticked de salida pddgina el

5" Basico - 5" Basleo ? 0 3
OA 15 2 OA 15 k]
;Esx = 8 solucién de la ecuacién Encuentra las soluciones de la
"o 3 _ 5" Inecuacion:
x+3<8

Si, porque 8 — 3 = 5.
x=01, 2 3, 4.

Ticket de sakida pdgirm “ Ticked de salida pddgina el

5 Bdsico - 5" Baslco
OA 15 70 @ oA 15 ? 1 ]
Tickets de salida @




Resuelve la inecuacion:
x+7>9

x=3,4,5,6, ..

5" Basico
04 15

Resuelve la inecuacidn:
x+5<9

x=0,1, 2, 3.

Resuelve la inecuacion:
5+x<9

x=0,1,2 3, 4

Ticket de sakida pdgirm “

" Bdsico 3 -
0OA 15 7 =

Matematica ® Tomo 2

Ticked de salida pddgina

5" Basleo
0OA 15 ? 3

Resuelve la ecuacidn:
Y5 + x = 62

x=17

Ticked de salida pddgina

oA TS e




Encierra las inecuaciones que tienen
como una de sus solucionesa X = 3,

H+x<1?

x+3>7

Ticket de salida pdgina:

5" Basico
04 15

Encierra la o las sumas equivalentes
1 3
9% * 10

12
157 15

Calcula.

2

3.—
%8

1
2

Ticket de sakida pdgirm

gﬁ; sico 7 9 :

Ticket de salida pdgina

1 P
5" Basleo S
OA 9 ? 8 2
Encierra la o las restas equivalentes a
1 _ 3.
2 8
Ticked de salida pddgina el
5" Basleo 80 3
0A 9 =2

Tickets de salida @




a) Calcula la diferencia entre ; y :

2

9

b) Completa:

3 11 _ 8

771771
5" Basico —
0A G =

Un juguete en su caja pesa Fz k.

-

Si lo coja sola pesa l_] kg, ;cudanto pesa

el juguete?

1
— kg.
5 "9

Ticked de salida pddgina el

5" Basleo 8 1
oA 9 =

Dibuja un rectdngulo con
perimetro 14 cm.

1 em

Ticket de sakida pdgirm

82 k

Matematica ® Tomo 2

Dibuja un rectdngulo de drea 8 em? y
perimetro 12 em.

1em

Ticked de salida pddgina el

83 E




El perimetro del rectdngulo es de 22 em.

—8Bem —— — —
” 6 cm

5 em

¢ 8 em *

e

El drea del rectdnguloes: | 32 cm?

El drea del rectdngulo es:

5° Basico £ 5" Baslco
OA 21 = OA 21 2
Estos dos cuadrildteros fueron hechos -1 tm-,
con tiras de cartén: W
lguales  Diferentes /
Los perimetros de los ( X ‘ [ ]
cuadrildteros son: |

i Al e _r- w [ El drea del paralelogramo es: 12 em?
<] [ 12 )

cuadrilateros son:

Ticket de sakida pdgirm “

5" Bdsico = 5 Basico
0A 22 8 6 = 0aA 22

Tickets de salida @



Dibuja el rectdngulo que se puede
formar con las dos partes que se
obtienen cuando se corta el
paralelogramo por la linea punteada.

[TIITT]
ViR /]
/ ! Fi |
¥ 1 ¥
N 1111174
| i |
5° Bésleo
04 22

La base del paralelogramo A mide 6 cm.
La altura respectiva mide: 3 cm.
Eldreamide 18 ¢m2,

La base del paralelogramo B mide 6 cm.
La altura respectiva mide: 4 cm.
El dreamide 24  cm2

5 Basico

OA 22

& cm

El drea del paralelogramo es: | 30 cm?

Ticket de salida pdgina

5 a5 90 K

Matematica ® Tomo 2

Dibuja el rectdngulo que se puede
formar con las partes que se obtienen al
cortar el paralelogramo por las
lineas punteadas.

g
—

1IN

Ticked de solida pddgina 5l
5 Basico

0A 22




:Cdémo son las dreas de los
paralelogramos Ay B?

5 em \N //
S{ml - 3ch

lguales  Diferentes

Nl

5" Basico

0A 22

1 cm
A
4

Pinta el rectdngulo gue tiene la misma
drea que el tridngulo ABC.

..C.

N /i\

]
B A B

P

Ticket de salida pdgra:

5 g o4 §

5 Basico
OA 22

Y tm

——— B om ———

El drea del tridngulo es: 10 em?

Ticket de salida pdgina

Om

oAz 96
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'l 14T\

5 em

El drea del trigngulo es: |5 cm?| El drea del trapecio es:

Ticket de salida pdgina

5" Basico
04 22

§ oAz’ 99

;{Cdmo te convendria descomponer
este poligono para calcular su drea?
Dibujalo.

8 cm—

El drea del rombo es: 20 ¢m?

Ticket de sakida pdgirm “ Ticket de sakida pdgirm

oA 100 E oA 102
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Anexo 3
Material didactico recortable

21



Pdgina

Anexo 1
Capitulo 15: Congruencia

Texto del
Estudiante

1 cm




Texto del
Estudiante

s ~ Anexo 2
91 Capitulo 18: Area de cuadrildteros y triangulos

Anexo 1 ® Recortables del Cuaderno de Actividades @



Pdgina

93

Anexo 3
Capitulo 18: Area de cuadrildteros y tridngulos

Texto del
Estudiante




Texto del
Estudiante

Fagna ] Anexo 4
95 Capitulo 18: Area de cuadrildteros y tridngulos

Pdgina 100

1 cm
RN

1cm

Pdgina 93 Pdgina 91
1/cm\ A /1cm\
1cm 1 cm\ A D

Anexo 1 @ Recortables del Cuaderno de Actividades @
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